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INTRODUCCION

Las migraciones internacionales suponen uno de los mayores cambios demo-
graficos y sociales de finales del pasado siglo y principios de este. La llegada
de personas de diferentes entornos y culturas a nuestra sociedad aporta una
diversidad cultural desconocida hasta fecha, pero ademas, aumenta las des-
igualdades sociales ya existentes. Hasta el periodo previo a la crisis econémi-
ca, la presencia de poblacidén extranjera crecia rapidamente en la Comunidad
Auténoma de Euskadi (CAE), aunque este aumento se detiene durante dicho
periodo y se estabiliza posteriormente.

Si en su inicio los esfuerzos institucionales y académicos se centraron en el
diagndstico y acogida de una nueva poblacién heterogénea, en la actualidad
la gestion y comprensidn de la diversidad ya asentada adquiere igual relevan-
cia. Cuestiones como las relacionadas con la convivencia, la integracion o la
identidad se convierten en prioritarias en un territorio como es el vasco, donde
de nuevo vuelve a crecer la tasa migratoria que supone el 9,4% en 2018. En
este sentido, la integracion de los y las descendientes de personas inmigran-
tes, como colectivo representante de la diversidad actual y futura, es una de la
dimensiones del fenédmeno migratorio menos estudiadas en el caso de la CAE.

En consecuencia, en este trabajo nos detendremos en la forma en que se esta
produciendo la integracidon de las persona inmigrantes y, particularmente, las
llamadas “segundas generaciones”. Esta expresion, si bien define de manera
intuitiva al colectivo al que nos referimos, esta sujeta a debate por su potencial
capacidad estigmatizadora y por indicar que la condicién migratoria se “here-
da”. De hecho, conviene especificar a qué hacemos referencia exactamente en
este trabajo. Este concepto trata de responder a una cuestiéon demografica —los
hijos/as de persona extranjera— y sociolégica —las caracteristicas sociodemo-
graficas que comparten con sus progenitores y les diferencian del resto de la
sociedad—. En concreto, en esta investigacion se emplea este término para re-

11
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ferirnos a las personas con progenitores (ambos o uno) de origen extranjero que
han nacido en el Estado o han sido reagrupadas a una corta edad. A lo largo
de una serie de publicaciones sobre el tema, hemos considerado la siguiente
categorizacion.

Tabla 1. Categorizacion de jovenes entre 0 y 24 afios de ascendencia extranjera

TIPOLOGIA IKUSPEGI COLECTIVO
Segunda generacién: 2.0G Personas nacidas en la CAE y reagrupadas con 4 afios 0 menos
Generacion mixta: 1.5G Personas reagrupadas entre 5-11 afios

Migracidn en primera persona: 1.25G  Personas reagrupadas entre 12-15 afios

Migracién en primera persona: 1.0G | Personas reagrupadas entre 16-24 afios

Fuente: Elaboracion propia

Estamos, por lo tanto, ante un tema de gran importancia, y sobre todo, de futu-
ro. La experiencia internacional nos ensefia como los modelos de convivencia 'y
diversidad toman especial relevancia en la incorporacion y movilidad social de
las segundas generaciones. El estudio de las segundas generaciones comienza
en EEUU en los afios 90 con el desarrollo de conceptos de teorias como Se-
cond-generation decline (declive de la segundas generaciones), que cuestiona
la creencia del éxito automatico de la segunda generacién de la inmigracién en
la sociedad estadounidense (Gans, 1992)! . En Europa la aparicién de este tipo
de estudios es mas tardia. No se da hasta finales de los 90 con el proyecto EFF-
NATIS “Effectiveness of National Integration Strategies towards Second” que
analiza la relacidn entre las politicas de integracién y las segundas generacio-
nes en ocho paises europeos (Aparicio, 2007)?.

Asi, este capitulo tiene como objetivo analizar la poblacién escolarizada entre 6
y 16 afios de origen y/o ascendencia extranjera: sus discursos, identidades, mo-
tivaciones, preocupaciones, aspiraciones, anhelos, expectativas, procesos de
integracion, problemas, etc. Por tanto, se trata de obtener una foto definida de
las segundas generaciones en la CAE a través de una perspectiva cuantitativa,
de manera que los datos obtenidos sean extrapolables estadisticamente al uni-
verso del conjunto de estos nifios y nifias, chicos y chicas, y jévenes residentes

1 Gans, H. (1992). Second-generation decline: Scenarios for the economic and ethnic futures of the
post-1965 American. Ethnic and Racial Studies, 12(2), 173-192.

2 Aparicio R. (2007). La integracidn de las “segundas generaciones” en Europa: El estudio EFFNA-
TIS (eficacia de las politicas de integracién de los hijos de inmigrantes). En A. Lépez y L. Cachén,
Juventud e Inmigracién. Desafios para la participacion y la integracion, (pp. 119-138). Direccion
General de Juventud de la Consejeria de Empleo y Asuntos Sociales del Gobierno de Canarias.
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en la CAE. Los cuestionarios para educacién primaria (ilustrado) y educacién
secundaria se adjuntan al final del documento (Anexo).

Para ello se ha realizado un sondeo probabilistico a una muestra representativa
de nuestro publico objetivo: 323 encuestas, de las cuales 100 (el 30%) se han
realizado a personas autdctonas (sin ascendencia extranjera) y 223 (el 70%)
a hijos/as de personas de origen extranjero, con afijacién proporcional consi-
derando el origen de los progenitores y el curso (primaria/secundaria® ). Tras
aplicar una ponderacién con el origen como base, la muestra se distribuye de
la siguiente manera:

Tabla 2. Distribucién de la muestra ponderada

PRIMARIA SECUNDARIA
Espafia 30,4 31,6
Ameérica Latina 31,4 31,6
Magreb 12,1 14,5
Africa Subsahariana 8,7 6,8
Europa Oriental 1,9 51
China 10,7 1,3
Resto de Asia 0,8 3,8
Otros 4,0 5,1
Total (%) 100 100
Total (n) 206 117

Fuente: Elaboracion propia

Con este tamafio muestral, nos garantizamos trabajar con un error muestral
maximo del +/- 5,44% y con un nivel de confianza estadistico del 95% (para el
supuesto mas desfavorable, donde p=q=0,5).

Este estudio esta planteado como una primera aproximacion a un fenémeno
social muy complejo y con una fuerte carga de emotividad como es la realidad
social de las vascas y vascos de origen familiar extranjero. Se trata por tanto
un estudio exploratorio y es nuestra intencion es replicar mas adelante este
estudio, corrigiendo problemas y errores detectados en este estudio, con una

3 La educacién primaria o basica se dirige a alumnado entre 6y 11 afios (salvo excepciones) y se
compone de 4 cursos. La secundaria se dirige al alumnado entre 11 y 16 y se compone de otros
4 cursos. Ambas son obligatorias y gratuitas, aunque existen opciones privadas y concertadas.
Para acceder a la universidad, ademas de la educacién primaria y secundaria, deben superarse el
bachiller (2 cursos) y el examen de selectividad.

13
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muestra mayor que nos permita tener una fotografia mas afinada del fenémeno
en cuestion.

Esta serie de aproximaciones a la poblacién con ascendencia extranjera se realiza
desde tres ambitos principales: el &mbito educativo, el familiar y el comunitario.

Esquema 1. Dimensiones de la investigacion

Identidad Bienestar
Ambito
educativo

Ambito Ambito

familiar  comunitario

Expectativas

Fuente: Elaboracion propia

Ademas de los tres ambitos basicos, el cuestionario incorpora algunas dimen-
siones de caracter transversal fundamentales para comprender los procesos de
integracidn y el bienestar de las personas de ascendencia extranjera: la identi-
dad, el bienestar subjetivo y las expectativas futuras de progenitores e hijos/as.
Se trata de completar la fotografia del centro escolar, la familia y las relaciones
sociales con aspectos subjetivos y caracteristicos de las segundas generaciones.

Una ultima precision sobre los distintos colectivos a los que nos referimos a lo
largo de este informe, dado que todo (o casi todo) el alumnado que hemos en-
cuestado es “vasco” (nacido en Euskadi o en el Estado espafiol), independien-
temente del origen de sus padres y madres. Hemos distinguido, por un lado, al
alumnado (vasco) de ascendencia extranjera para referirnos a los hijos e hijas
de personas inmigrantes extrajeras nacidos en Euskadi o que han llegado en
temprana edad (las personas que hemos denominado anteriormente 2.0G);
por otro lado, distinguimos al alumnado (vasco) de ascendencia autéctona (o
vasca) y con él nos referimos a las personas nacidas aqui pero con padre y ma-
dre autdctonos. Al hablar de los progenitores hacemos también otra distincién:
en primer lugar tenemos a los que hemos denominado progenitores de origen
extranjero para referirnos a aquellos nacidos en el extranjero y que lo son del
alumnado (vasco) de ascendencia extranjera aunque uno de ellos pueda ser
autdéctono (también utilizamos la expresién de familia de origen extranjero); y
en segundo lugar, hablamos de los progenitores autéctonos (o de origen autéc-
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tono) para referirnos a los que lo son del alumnado (vasco) de ascendencia au-
téctona (también utilizamos la expresién de familia autéctona o familia vasca).
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Aspectos generales

Aspectos generales educacion primaria

Para poder conocer el perfil del alumnado de ascendencia extranjera y sus fa-
milias, nos parece relevante comenzar describiendo algunos datos generales
tales como la edad y el sexo de las nifias y nifios encuestados, la titularidad del
centro, Territorio Histérico donde residen e idiomas que hablan, entre otros. En
relacién al lugar de residencia, un 69% vive en Bizkaia, un 13,5% en Gipuzkoa
y un 17,5% en Alava. En cuanto a la titularidad del centro, una gran proporcién
pertenece a centros publicos (72,8%) frente al 27,2% de los concertados.

Grafico 1. Distribucién por TT.HH., % Grafico 2. Tipo de centro, %

13,5

21,2

17,5

69,0
72,8

M Bizkaia ™ Araba ™ Gipuzkoa M Piblico ™ Concertado

Fuente: Elaboracién propia
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En lo que respecta a la divisién por
sexo, un 44,1% son nifias frente al
55,9% que son nifios. Por edades, en-
contramos personas que cursan pri-
maria desde los cinco a los once afios,
siendo la edad media total de los ni-
fios y nifias encuestadas de 7,5 afios.

Por ultimo, y por acabar de hacernos
una fotografia general de quienes son
nuestro grupo objeto de estudio, ve-
mos en el siguiente grafico 4 los idio-
mas que hablan los nifios y nifias de
ascendencia extranjera, que como
podemos observar, son varios, don-
de la gran mayoria afirma que utiliza
el castellano (98,2%) y el euskera
(90,5%) para comunicarse.

98,2 90,5

65,8

22,1

Grafico 3. Sexo de la
poblacién encuestada, %

441 55,9

m Nifia
Nifio

Fuente: Elaboracién propia

Grafico 4. |diomas, %

10,2 77 59 12

Castellano  Euskara Inglés frabe

En relaciéon al modelo educativo en
el que estd matriculado el alumnado
de ascendencia extranjera de prima-
ria, se puede observar en el gréfico
5 que el 52,2% estudia en modelo D,
un 37,4% en modelo B y tan solo un
4,1% en modelo A. Incluimos en este
caso un Ns/Nc de 6,3% ya que exis-
tia el desconocimiento por parte de
los progenitores de si sus hijos o hijas
estudiaban enelmodeloB oD, y quie-
nes no sabian en qué modelo estaban
matriculados.

Rumano  Francés Ruso Chino

P31. ;Qué idiomas hablas?
Fuente: Elaboracion propia

Grafico 5. Modelos linglisticos, %

63 41

37,4

52,2 A
B
D
Ns/Nc

Fuente: Elaboracion propia
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Ya entrando a analizar a las personas adultas de origen extranjero que han par-
ticipado en esta encuesta, ha sido practicamente en su totalidad el padre o la
madre del nifio o nifia, concretamente el 98,6%. El resto se divide en los abuelos
(0,9%) y en tios o tias (0,5%). Por otra parte, mayoritariamente son mujeres las
qgue han respondido a este cuestionario (80,6%). Por grupos de edad, vemos
en el grafico 6 que el intervalo entre 36 a 45 afios es el mas numeroso, con un
49,1% de personas en esta franja de edad. La segunda mas numerosa la encon-
tramos entre los 20 y los 35 afios, con un 40,9%.

Grafico 6. Edad personas encuestadas, %

109 491

10,0

20235 36a45 46 a 68

Fuente: Elaboracion propia

Vemos en el grafico 7 que ocho de cada diez personas estan casadas, viviendo
en pareja o reconocidas como pareja de hecho. Quienes afirman estar solteras
son un 14,5%, y un 5% estan separadas o divorciadas.

Grafico 7. Estado civil, %

Casado/a 69,3
Soltero/a 11,4
Pareja de hecho 9,1

Divorciado/a 3,6
Soltero/a, pero viviendo en pareja 3,0
Viudo/a 1,9

Separado/a 1,7

P81. ;Cudl es su estado civil?
Fuente: Elaboracion propia
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En referencia a los estudios de sus progenitores, en el siguiente grafico 8 se re-
coge quién tiene los estudios terminados de mayor nivel, en el caso de que sean
una pareja. Como podemos observar, incluimos en este caso a los progenitores
del alumnado autéctono de primaria que nos indica que, en general, tiene es-
tudios de formacién profesional (de grado medio el 26,1% y superior el 20,3%)
y universitarios (37,7%), en comparacién con la poblacién de origen extranjero
en la que predomina el nivel de secundaria obligatoria (18,6%) y postobligatoria
(32,6%). Por otra parte, entre la poblacién de origen extranjero encontramos
que hay quienes no tienen estudios (4%) y primarios (9,8%), hecho que no en-
contramos entre los progenitores autéctonos.

Grafico 8. Nivel de estudios por origen, %

P.autdctona M P. extranjera

37,7
32,6
26,1
18,6 20,3 19,4
98 10,1 12,5
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Sinestudios/  Primarios ~ Secundaria ~ Secundaria FP GM FP GS Universitarios

primarios  (Hastalos 12  obligatoria postobligatoria / Superiores
incompletos afios) ESO (16-18 arios)

(12 a 16 afios)

P82. ;Cudl es el mayor nivel de estudios que ha alcanzado?
Fuente: Elaboracion propia

Observando las variables de cruce, un 21,8% de los progenitores que no tienen
estudios o primarios incompletos tienen matriculados a sus hijos e hijas en mo-
delo A, diferenciandose significativamente de aquellos que estan matriculados
en los modelos B (4,2%) y D (2,6%).

En relacién a su actividad, en el caso de las personas autéctonas encuestadas,
casi ocho de cada diez personas estan trabajando, a diferencia de las personas
de origen extranjero que son la mitad. Por el contrario, el paro de este colectivo
es de un 24,3%, dato similar a quienes son amas/os de casa (21,4%), quizas so-
brerrepresentado entre las personas encuestadas ya que han sido preguntadas
cerca de los centros escolares cuando han ido a recoger a los nifios y nifas a la
salida de la escuela, hecho que ocurre a unas horas donde no siempre pueden
acercarse quienes estan trabajando. Si observamos a las parejas, presenta una
tendencia similar, quizas con la diferencia en la categoria “ama de casa”, por lo
comentado anteriormente.
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Grafico 9. Relacion con la actividad de Grafico 10. Relacién con la actividad
la persona encuestada por origen, % de la pareja por origen, %

P.autéctona = P. extranjera P.autéctona M P. extranjera

797 88,4
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P83. ;Me puede decir si estd Ud.? ;Y su pareja?
Fuente: Elaboracidn propia

Atendiendo a las diferencias significativas resultantes del cruce de variables, un
37% de las amas de casa que han participado de esta encuesta son africanas,
diferenciandose del resto de origenes, al igual que hay mayor proporcién de
personas estudiantes de origen asiatico (16,7%) que del resto de origenes. Por
otra parte, un 12,7% de quienes estudian no tienen estudios o tan solo los pri-
marios, diferencidndose de quienes tienen estudios secundarios o de formacion
profesional (0,7%) y estudios superiores (4,3%). En el caso de las parejas, solo
un 6% de las que trabajan no tienen estudios o primarios, frente al 54,7% que
tiene secundarios o de formacidn profesional y del 70,4% que tiene estudios
superiores.

Como vemos en el siguiente gréafico 11, la principal fuente de ingresos de las fa-
milias de origen extranjero proviene del empleo remunerado (72%) y un 27,5%
procede de ayudas econdémicas, tales como la Renta de Garantia de Ingresos
(RGI) y las Ayudas de Emergencia Social (AES). De ahi que se diferencie de las
familias autéctonas, entre las que tan solo un 5,8% percibe tales ayudas. La
prestacion por desempleo supone un 5,9% de las rentas. Observamos diferen-
cias significativas cuando cruzamos esta variable con el nivel de estudios de los
progenitores de origen extranjero, de tal forma que las personas sin estudios o
con estudios primarios tienen como su principal fuente de ingresos las ayudas
econdmicas (62,2%), frente a quienes tienen estudios secundarios o de forma-
cion profesional (30,5%) y estudios superiores, donde tan sélo un 11,3% vive
gracias a ellas.
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Grafico 11. Principales ingresos del hogar, %

P. autéctona WP, extranjera
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P85. ;Cudl es la principal fuente de ingresos de su hogar?
Fuente: Elaboracion propia

Los ingresos medios mensuales en el hogar de las familias de origen extranjero
con hijos e hijas que estan cursando primaria son de 1.629,49€.

En general las familias de origen extranjero se las arreglan econémicamente
en el hogar, y asi lo afirman al ser preguntadas por tal consideracion. Concre-
tamente, y como podemos observar en el grafico 12, un 69,8% se apafa con
los ingresos familiares. Un 15,5% ve que viven una situaciéon econémica con-
fortable, diferenciandose significativamente de la poblacién autéctona que en
su caso es la mitad del colectivo quien se define de tal manera. Por otra parte,
las familias de origen extranjero definen en un 13,4% su situacién econémica
como pobre o muy pobre, y se perciben como ricos tan solo un 0,5%. En rela-
cién a las variables de cruce con diferencias significativas, quienes tienen a sus
hijos e hijas estudiando en un centro concertado (30,3%) definen su economia
como confortable en mayor medida que quienes estudian en centros publicos
(11,1%). Por otra parte, el 27,9% de los progenitores con estudios superiores
también definen como confortable su situacién econémica, diferenciandose de
quienes tienen estudios secundarios y formacién profesional (10,7%) y de quie-
nes no tiene estudios o primarios (12,7%).
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Grafico 12. Percepcion subjetiva de situacion econémica actual del hogar, %

P. autéctona M P, extranjera

69,8
50,7
435
155
10,7
2,1 2,9 . 14
0,0 ' ' , 05
Muy pobre Pobre Apafidndonos Confortable Rica

P87. ;:Cémo definiria la situacion econémica actual de su hogar?
Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en el gréafico 13, tres cuartas partes de la poblacién de
origen extranjero reside en una vivienda de alquiler (74,5%) diferencidndose de
las familias autdctonas que viven en este régimen de tenencia (14,5%). El caso
contrario lo vemos en la tenencia de una vivienda en propiedad hipotecada, ya
que hay mas familias autéctonas en esta situacion (66,7%) que de origen ex-
tranjero (17,7%). Del mismo modo, un 4,7% de las familias de origen extranjero
son propietarias de una vivienda ya pagada frente al 15,9% de las autéctonas,
y tan sélo un 2,5% habita en un domicilio cedido. Atendiendo a las variables
de cruce con diferencias significativas, hay mas progenitores con estudios su-
periores que tienen la vivienda pagada (14,4%) que quienes tienen estudios
secundarios (1,3%).

Grafico 13. Régimen de tenencia de vivienda, %

P. autéctona M P, extranjera
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P89. ;Vive en un piso de alquiler o en propiedad?
Fuente: Elaboracién propia
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Ante la pregunta de si las familias de origen extranjero han cambiado de vivien-
da en el dltimo afio, un 85% no lo ha hecho, y el 15% restante se ha cambiado
de domicilio 1,48 veces de media. Por lo tanto, no se percibe movilidad de
residencia generalizada y la tendencia es mantenerse en el domicilio un tiempo
superior a un afio.

El origen geografico de uno de los progenitores de origen extranjero de los ni-
fios y nifias de primaria aparece recogido en el siguiente grafico 14, de manera
que en aquellas parejas que tengan origenes diferentes se ha tomado como
referencia a quién esté respondiendo al cuestionario. En el caso de las parejas
mixtas, recogemos el origen extranjero. Latinoamérica aparece como el origen
mayoritario, concretamente un 45,1%. Con una diferencia de algo mas de 15
puntos encontramos a Africa (29,9%). La presencia de progenitores de Europa
del Este es de un 18,1%. Y, por ultimo, la poblacién asiatica supone un 6,9%.

Grafico 14. Origen de uno de los progenitores, %
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P90. ;En qué pais nacieron el padre y la madre bioldgicos del nifio/a?
Fuente: Elaboracion propia

Ahora bien, al preguntar por el lugar de nacimiento de los nifios y nifias de as-
cendencia extranjera de primaria, vemos una diferencia sustancial con respec-
to a sus progenitores. Como podemos observar en el grafico 15, casi nueve de
cada diez han nacido en Espafia. Tan sélo un 7,5% ha nacido en algtn pais
europeo, un 1,6% en Africa y un 1,5% en Latinoamérica. Por lo tanto, estamos
ante una generacidn de nifios y nifias creciendo y desarrollandose en un lugar
diferente al de sus progenitores.
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Gréfico 15. Lugar de nacimiento de los nifios y nifias de primaria, %
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P92. ;En qué pais nacid el nifio/a?
Fuente: Elaboracién propia

Por otra parte, su situacion administrativa indica que los progenitores de origen
extranjero de los nifios y nifias de primaria encuestados estén en una situacién
documental estable, ya que como podemos comprobar en el grafico 16, la gran
mayoria bien tiene la nacionalidad espafiola bien tiene permiso de residencia
y trabajo permanente. La realidad evidencia la escasa irregularidad presente.
Atendiendo a las variables con diferencias significativas, observamos que entre
quienes tienen permiso de residencia sin trabajo hay mayor proporcién de per-
sonas sin estudios o tan solo primarios (17,9%) que aquellas con mayor nivel
de estudios.

Grafico 16. Situacion administrativa de los progenitores, %
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P93. ;Cudl es su situacion administrativa? ;Y la de su pareja?

Fuente: Elaboracion propia
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En relacién al tiempo de llegada, vemos en el siguiente grafico 17 cémo el grue-
so de la migracidn a Espafia fue en el periodo comprendido entre 1999y 2007,
con algo mas de peso entre 1999 y 2003. A partir de 2008, coincidiendo con la
crisis econdmica, cae drasticamente el flujo migratorio, con un 9,5% de perso-
nas que llegaron hasta 2013. Como sabemos, el momento en que las migracio-
nes internacionales comienzan a crecer exponencialmente hasta el momento
de crisis coincide con los datos referidos en este grafico.

Grafico 17. Tiempo de llegada a Espafia, %
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P94. ;En qué afio llegd a Espafia? ;Y a Euskadi?
Fuente: Elaboracién propia

El idioma de origen mayoritario entre la poblacién de origen extranjero en-
cuestada es el castellano, asi lo afirma un 46,4%, al igual que el de sus parejas
(37,6%). El segundo idioma es el drabe, utilizado por el 17,9% de las personas
encuestadas. En tercer lugar encontramos el rumano (9%) y luego el portugués
(2,8%). El euskera queda relegado al dltimo lugar, con un 0,5% de personas
encuestadas que dicen tenerlo como idioma de origen.

Grafico 18. Idioma de origen, %
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P95. ;Cudl es su idioma de origen? ;Y el de su pareja?
Fuente: Elaboracion propia
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En resumen

1. El alumnado de primaria esta matriculado en modelos linglisticos en los
que predomina el euskera, sea total o parcialmente. Del mismo modo el
euskera, junto con el castellano, son las dos lenguas que utilizan en su dia
a dia. En el caso de sus progenitores, el idioma de origen de ambos es el
castellano en mayor medida que cualquier otro.

2. El estado civil de sus progenitores es, en su mayoria, casado o pareja de
hecho. El nivel de estudios de mayor rango en el hogar esta repartido entre
quienes tienen la secundaria finalizada y la postobligatoria, diferenciando-
se de las familias autéctonas que presentan un nivel de estudios superior.

3. Enrelacién ala actividad, la mitad esta trabajando, aunque la presencia del
paro incide en sus perfiles laborales, en mayor medida que entre las fami-
lias autéctonas. Del mismo modo, los ingresos del hogar provienen princi-
palmente del trabajo, y las ayudas sociales son el sustento para casi tres de
cada diez familias de origen extranjero encuestadas. Estas consideran que
se apafian econémicamente con los ingresos que entran en el hogar familiar
—si bien las familias autéctonas perciben que viven confortablemente con
los ingresos que perciben—y algo mas de la mitad vive de alquiler.

4. Losorigenes geograficos predominantes de los progenitores son latinoame-
ricanos casi en la mitad de los casos, seguidos de los africanos. Sin embar-
go, al preguntar por sus hijos e hijas, casi nueve de cada diez han nacido en
algun lugar del territorio espafiol.
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Aspectos generales educacion secundaria

Con el objetivo de conocer cdmo se compone el perfil de la juventud de origen
extranjero que estudia en secundaria, presentamos a continuacién algunos da-
tos generales. Como podemos observar en el grafico 19, aparece la distribucion
de las personas encuestadas por territorios histéricos. Estamos ante un reparto
bastante equitativo, con algo mas de presencia en Gipuzkoa (36,7%) que en
Bizkaia (31,6%) y Alava (31,7%). Estudian en centros concertados un 47,1%y

un 52,9% en publicos.

Grafico 19. Distribucion por TT.HH., %
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En cuanto a la divisién por sexo, la
proporcién de chicos es algo mayor
(56%) que el de chicas (44%), y la
edad media de los chicos y chicas en-
cuestadas, en un intervalo desde los
12 alos 17 afios, es de 14 afos.

En cuanto al pais de nacimiento de
estos chicos y chicas vemos en la
tabla 3 diferencias con quienes es-
tudian en primaria, ya que entre las
personas que estudian secundaria
un 43,3% ha nacido en el Estado es-
pafol, frente al 88,2% de primaria.
Otros lugares de nacimiento son Ma-
greb (9,1%), EE.UU. (7,5%), Argenti-
na (6,6%), Colombia (6,6%) y Bolivia

Grafico 20. Tipo de centro, %
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Grafico 21. Edad de la
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Fuente: Elaboracion propia
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(3,3%). También aparecen representados otros paises del Africa Subsahariana
y otros asiaticos.

Tabla 3. Pais de nacimiento alumnado ascendencia extranjera, %

Estado espafiol 43,3
Marruecos 9,1
EE.UU. 7,5
Argentina 6,6
Colombia 6,6
Bolivia 3,3
Ecuador 3,3
Honduras 3,3
Replblica Dominicana 3,3
Argelia 3,0
Costa de Marfil 2,5
Senegal 2,5
China 1,9
Nepal 1,9
Pakistan 1,9

P62. ;En qué pais naciste?

Fuente: Elaboracién propia
En referencia a los idiomas en los que se comunican estos chicos y chicas, abor-
damos en primer lugar los idiomas que hablan fluidamente, hecho que queda
representado en el siguiente grafico 22. Como podemos observar, el conoci-
miento tanto del castellano como del euskera se entremezcla con aquel o aque-
llos que sean de origen familiar. Si bien el castellano lo domina la totalidad de
la juventud de origen extranjero, un 61,9% afirma lo mismo con el euskera 'y un
85,7% con el o los idiomas de origen familiar.

Grafico 22. Idiomas hablados de manera fluida, %
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P63. ;Qué idiomas hablas fluidamente?
Fuente: Elaboracion propia
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Por otro lado, se les pregunta por los idiomas que hablan en su entorno mas
privado, con la familia. En este caso se les ofrece que seleccionen hasta tres
idiomas diferentes. En el siguiente grafico 23 recogemos la informacién referida
a la primera opciodn elegida y al total de respuestas. Como podemos observar,
el castellano es el idioma mas utilizado en el hogar, con un 65,5% que asi lo
afirma como primera opcién. En el caso del cdmputo total, todas las personas
encuestadas lo utilizan en algiin momento. El euskera, por su parte, presenta un
18,3% en el total de respuestas, pero no aparece en ninguno de los casos como
primera opcion. Sin embargo, con el drabe apenas hay diferencias, lo que nos
indica que quien lo conoce lo utiliza habitualmente en su entorno mas privado,
aligual que el inglés. Los idiomas pakistani, senegalés y bambara son la primera
y Unica opcidén para quienes se comunican por medio de estas lenguas.

Grafico 23. Idiomas utilizados en el hogar, %
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P64. ;Qué idioma se habla mds en tu casa?
Fuente: Elaboracion propia

En este caso, al analizar las variables de cruce encontramos diferencias signifi-
cativas entre los progenitores que no tienen estudios o solo primarios al ser los
Unicos que hablan pakistani, senegalés y bambara.

Ahora bien, si observamos los modelos educativos en los que esta matriculado
el alumnado de secundaria (gréafico 24), el 43,7% lo estd en modelo D y un
36,1% en modelo B. Un 20,2% esta matriculado en modelo A. Por lo tanto, el
euskera esta presente en ocho de cada diez alumnos/as de secundaria.
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Como ocurria en el analisis de prima-
ria, pasamos a conocer algunos datos
generales de los progenitores que han
contestado a esta encuesta y que nos
permite conocer con mayor profundi-
dad algunas variables sociodemogra-
ficas y administrativas, situacion eco-
ndmica del hogar, lugares de origen, e
idiomas, entre otras cuestiones.

Como podemos observar en el grafico
25, tres cuartas partes de los proge-
nitores estan casados. Quienes es-
tan separados o divorciados son un
16,3%, y la solteria llega al 14,1%. Por
ultimo, un 3% esta viudo o viuda.

66,5

16,3

Grafico 24. Modelos linglisticos, %
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Fuente: Elaboracién propia

Grafico 25. Estado civil, %
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P81. ;Cudl es su estado civil?
Fuente: Elaboracion propia

En relacién a su nivel educativo, y al igual que en el analisis de primaria, vemos
en el gréafico 26 la distribucion de la poblacién de origen extranjero segtn los es-
tudios terminados de mayor nivel. Destaca sobre el resto de niveles educativos
quienes han terminado bachiller, concretamente un 42% de este colectivo. La
diferencia con aquellas personas que tienes estudios universitarios es de 27,2
puntos, que comparandolo con los progenitores de primaria, aquellos presenta-
ban una mayor proporcidn de poblacién con estudios superiores. Por otra parte,
un 17,9% dice tener los estudios primarios finalizados.
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Grafico 26. Nivel educativo de los progenitores, %
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P82. ;Cual es el mayor nivel de estudios que ha alcanzado?
Fuente: Elaboracion propia

En relacién a las variables de cruce, y al igual que ocurria en primaria, los pro-
genitores sin estudios o primarios incompletos matriculan a sus hijos e hijas en
modelo A (50%).

Una gran proporcion de los progenitores autéctonos encuestados estan traba-
jando, concretamente un 90,3%, al igual que sus parejas (90,3%), mientras que
en el caso de las personas encuestadas de origen extranjero trabajan un 56,3%
y un 52,8% en el caso de sus parejas. El paro afecta en mayor medida a las
personas de origen extranjero, ya que un 24,6% se encuentra en esta situacion,
diferenciandose significativamente de la poblacién de origen autdctono (9,7%).
La figura de ama/o de casa esta representada por el 17,3% de las personas
encuestadas de origen extranjero, sin presencia de tal figura en el caso de las
autéctonas.
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Grafico 27. Relacion con la actividad de Grafico 28. Relacion con la actividad
la persona encuestada por origen, % de la pareja por origen, %
P. Autéctona  MP. Extranjera P. Autdctona M P. Extranjera
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P83. ;Me puede decir si esta Ud.? ;Y su pareja?
Fuente: Elaboracién propia

Prestando atencidn a las personas encuestadas de origen extranjero, hay mayor
poblacién africana como ama/o de casa (38,9%) diferenciandose significativa-
mente del resto de areas geograficas. Por otro lado un 54,1% de los que esta
en paro no tiene estudios o los primarios finalizados, diferenciandose de quien
tiene la secundaria (23%). Por ultimo, quienes se dedican a labores de hogar
tienen estudios superiores en un 41,1% diferencidandose de quienes tienen la
secundaria (15,1%).

En el caso de la pareja, es la poblacién africana quien tiene a mas poblacién
desempleada (27,4%), diferencidndose significativamente del resto de areas
geograficas. En relacién al nivel de estudios, quien no los tiene o tan solo prima-
rios finalizados presenta una actividad laboral menor (16,7%) que quienes tie-
nen un nivel de estudios mayor. Del mismo modo, y también refiriéndonos a la
pareja, aquellas personas que afirman ser amas/os de casa no tienen estudios o
primarios (16,7%), diferencidndose significativamente del resto de niveles edu-
cativos que no tienen presencia de esta categoria.

Como podemos observar en el grafico 29, la fuente principal de ingresos en el
hogar proviene del empleo de al menos uno de los progenitores, ya que asi lo
afirma el 100% de las familias autéctonas y el 72,7% de las extranjeras. Quienes
cobran alguna prestaciéon econémica como la Renta de Garantia de Ingresos
(RGI) o Ayudas de Emergencia Social (AES), suponen el 18,7% de las personas
de origen extranjero, que se diferencian de las autdctonas ya que estas no son
beneficiarias de estas ayudas. La prestacién econémica por desempleo es el
sustento principal del hogar para un 5,5% de las familias de origen extranjero.
Por dltimo, la ayuda de amistades y familiares es primordial en el 3% de las per-
sonas encuestadas de origen extranjero.

__|
Ama/o de casa
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Grafico 29. Principales ingresos del hogar, %
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P85. ;Cudl es la principal fuente de ingresos de su hogar?
Fuente: Elaboracién propia

Observando las variables de cruce, la poblacién de Europa del Este es el colec-
tivo que recibe en mayor medida ayudas econémicas (50%) frente al resto de
areas geograficas. Por otra parte, entre las personas sin estudios o primarios el
41,4% percibe dichas ayudas, diferenciandose significativamente de aquellas
que tienen estudios de secundaria o formacién profesional, entre las que solo
el 17,5% las recibe.

Los ingresos medios por hogar ascienden a 1.137,39€. En cuanto a la percep-
cién subjetiva de la situaciéon econémica que se vive en su hogar, podemos ob-
servar en el grafico 30 que un 28% de las familias de origen extranjero la califica
como confortable, diferenciandose significativamente de las familias autécto-
nas, entre las que el 71,0% asi lo consideran. Entre las familias de origen extran-
jero, la situacién econdémica mas habitual es “apafiandose”: mas de la mitad
asi los expresa (52,6%), situacién menos comun entre las familias autéctonas
donde solo el 25,8% lo indica. En definitiva, la pobreza es vivida en mayor medi-
da por las familias de origen extranjero: el 16,9% se considera pobre y un 2,5%
muy pobre. Por variables de cruce. Por otra parte, aquellos que han llegado en
el ultimo periodo valoran en mayor medida que viven en la pobreza (69,4%)
que quienes llegaron en un momento justo anterior al estallido de la crisis. Por
ultimo, las familias que se autoperciben como pobres matriculan a sus hijos e
hijas en modelo B en un 37,6%, diferencidndose significativamente de quienes
estudian en modelo D (7,6%), sin embargo hay un 79,1% matriculado en este
modelo donde sus progenitores consideran que se apafian econémicamente.
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Grafico 30. Percepcion subjetiva de situacion econdémica actual del hogar, %
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P87.;Cémo definiria la situacion econdmica actual de su hogar?
Fuente: Elaboracion propia

En referencia al régimen de tenencia de la vivienda, se observa en el gréafico 31
que en el caso de las familias de origen extranjero hay un mayor nimero de per-
sonas habitando viviendas alquiladas (72,3%) que en propiedad (27,7%), aun-
que en todo caso son viviendas con hipoteca. La practica es contraria en el caso
de las familias autéctonas, con un 16,1% que vive en alquiler y que se diferencia
significativamente de las familias de origen extranjero en el mismo régimen de
tenencia. Por otra parte, hay un 32,3% que tiene la vivienda ya pagada, hecho
que como hemos visto, no ocurre en ninglin caso entre las personas de origen
extranjero.

Grafico 31. Régimen de tenencia de vivienda, %

P. Autdctona M P. Extranjera
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P89. ;Vive en un piso en alquiler o en propiedad?
Fuente: Elaboracion propia

Un 91,5% de las personas encuestadas no han cambiado de vivienda en el ul-
timo afo, y entre quienes si lo han hecho (8,5%), la media es de 2,49 veces.
Estamos ante familias que no se cambian de residencia de manera habitual, o
al menos estan un minimo de un afio en la misma vivienda.



36

La diversidad infantil y juvenil en la CAE = Las (mal) llamadas segundas generaciones

Aligual que analizabamos con el alumnado de primaria, conocemos a continua-
cién el origen de uno de los progenitores del alumnado de secundaria encues-
tados, y en el caso de parejas mixtas, tomamos como referencia a la persona
de origen extranjero. De tal forma que, como vemos en el gréafico 32, la pobla-
cion de origen latinoamericano es la mayoritaria, concretamente un 46,3%. En
segundo lugar, y con una diferencia de 15,1 puntos aparece la poblacién de
origen africano (31,2%) seguido de Europa del Este (15%) y Asia (7,5%). En
cuanto al tiempo de llegada a Espafa, la poblacién de Europa del Este llegé
en mayor proporcién al territorio en el ultimo periodo comprendido entre 2008
y 2013 (69,4%), diferenciandose significativamente del periodo anterior entre
2004 y 2007 (19%).

Grafico 32. Origen geogréfico de uno de los progenitores, %
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P92. ;En qué pais nacieron el padre y la madre bioldgicos del nifio/a?
Fuente: Elaboracion propia

Cuando analizamos el origen geogréafico del alumnado de secundaria encuesta-
do, encontramos que un 40,0% ha nacido en el Estado espafiol, dato que dista
de la proporcién que hemos comentado en el caso del alumnado de primaria,
donde era de nueve de cada diez nifios y nifias. Seguidamente, vemos que el
alumnado de origen latinoamericano supone el 23,1%, el africano un 14,1% vy
el asiatico un 5,7%. Como es de esperar, entre el alumnado de secundaria con
alguno de sus progenitores de origen extranjero, encontramos mas origenes ex-
tranjeros que entre el alumnado de primaria, siendo el origen latinoamericano
el mas numeroso de los extranjeros.
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Grafico 33. Lugar de nacimiento del alumnado de secundaria, %
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P92. ;En qué pais nacié el nifio/a?
Fuente: Elaboracion propia

En el caso de la situaciéon administrativa de los progenitores de origen extranje-
ro del alumnado de secundaria, vemos en el grafico 34 que presentan una situa-
cion documental estable, en torno a un 56% de los progenitores encuestados
con la nacionalidad espafiola y sobre un 33% con residencia y permiso de tra-
bajo permanente. En el caso de las parejas, casi un cuarto de los entrevistados
no sabe en qué condiciones se encuentran.

Grafico 34. Situacion administrativa de los progenitores, %
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P93. ;Cuadl es su situacion administrativa? ;Y la de su pareja?
Fuente: Elaboracion propia

En el grafico 35 podemos ver como el 50,3% llegé a Espaiia a partir del afio
2004, si bien el grueso esta entre el 2004 y 2007 (39,5%). En periodos previos,
los datos son similares, con un 21,2% que llegé antes de 1998, y un 23,7%
que se afincé en algln lugar de la geografia espafiola entre 1999 y 2003. En
comparacion con los progenitores del alumnado de primaria, en aquel caso per-
cibimos que su llegada fue sensiblemente anterior a la que presentan los de
secundaria. De todos modos se ve en ambos grupos el destacado descenso en
las llegadas desde que comenzé la crisis en 2008.
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Grafico 35. Tiempo de llegada a Espanfa, %
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P94. ;En qué afio llegé a Espafia?
Fuente: Elaboracion propia

El idioma de origen mayoritario es el castellano, como podemos observar en la
siguiente tabla 4. Concretamente, un 45,9% de las personas adultas de origen
extranjero encuestadas y un 43,4% de sus parejas utilizan este idioma en su dia
a dia. El drabe es el segundo idioma mas utilizado, aunque la cifran dista de la
primera en 24,7 puntos si tomamos como referencia a las personas encuesta-
das. También aparece el rumano entre los cinco primeros idiomas utilizados por
las personas encuestadas y sus parejas, al igual que ocurria entre los progenito-
res del alumnado de primaria.

Tabla 4. |dioma de origen, %

P. Encuestada Pareja
castellano 459 43,4
drabe 21,2 15,2
inglés 7,5 0,0
rumano 7,5 7,5
criollo 6,6 3,3
bambara 2,5 0,0
francés 2,5 2,5
senegalés 2,5 2,5
Otros asiaticos 1,9 1,9
ns/nc 1,9 0,0
euskera 0,0 0,0
Wolof 0,0 2,5

P95. ;Cudl es su idioma de origen? ;Y el de su pareja?
Fuente: Elaboracion propia
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En resumen

1. Elalumnado de origen extranjero de secundaria esta matriculado mayorita-
riamente en modelos lingtiisticos donde predomina el euskera, esto es, en
los modelos D y B. Hay similar proporcién de matriculaciones en modelo B
que en el alumnado de primaria. Por otra parte muestran fluidez en varios
idiomas incluida la lengua de origen familiar. Con todo ello, practicamente
la totalidad afirma poder expresarse sin problemas en castellano.

2. Lalengua mas utilizada en el hogar es, segtin el alumnado de origen extran-
jero de secundaria, el castellano. El drabe y el euskera, con menor presen-
cia en los hogares, se convierten en la segunda y tercera opcidn respecti-
vamente como medio de comunicacién y expresién en su entorno familiar.
Concretamente, el analisis de los datos nos indica una mayor tendencia a
utilizar el euskera entre las familias autéctonas que entre las de origen ex-
tranjero.

3. Predominan las familias con progenitores casados, y el nivel de estudios
predominante es la educacién secundaria postobligatoria, al igual que ocu-
rre con el alumnado de origen extranjero de primaria. Por otra parte, los
estudios de formacién profesional y universitarios estdn menos presentes
entre los progenitores de origen extranjero del alumnado de secundaria.

4. En general los progenitores estan trabajando, aunque el paro estd mas
presente en una de las dos personas que conforman la pareja. Del mismo
modo, los ingresos del hogar llegan, en su mayoria, del trabajoy las ayudas
sociales suponen un aporte esencial en casi dos de cada diez de las fami-
lias. Perciben que viven apafidndose en el hogar desde el punto de vista
econdémico, idea contraria a la que tienen las familias autéctonas, que al
igual que con el analisis del alumnado de primaria, describen su situacidn
econdmica como confortable. Por otra parte, gran parte de las familias de
origen extranjero tienen su vivienda en régimen de alquiler, al contrario que
las autdctonas, que la tienen en propiedad.

5. Como ocurria con los progenitores de origen extranjero del alumnado de
primaria, los origenes predominantes son latinoamericanos. A la hora de
conocer el origen de sus hijos e hijas, algo menos de la mitad ha nacido en
algun territorio del Estado espafiol, siendo Latinoamérica la segunda area
de origen para un 23% de este alumnado de secundaria y el Magreb la ter-
cera, para un 9,0%.







Ambito
escolar

Ambito escolar educacion primaria

En este apartado analizaremos algunos aspectos vinculados con las relaciones
que el alumnado de educacién primaria tiene entre pares y con el profesorado
dentro del centro escolar, sus gustos y preferencias por algunas materias tra-
bajadas en el aula, el interés de sus progenitores a la hora de elegir el centro
escolar y las relaciones que se generan entre estos y el centro. En este caso, al
ser encuestados nifios y nifias con edades comprendidas entre los cinco y los
doce afos, las preguntas han sido planteadas de manera clara y sencilla para
facilitar su comprensién.

Por ello, y tras unas preguntas previas sobre sus amistades y que se analizaran
en el apartado de relaciones sociales, queremos conocer si existen conflictos
en el aula entre sus compafieros y compafieras, y si se han visto alguna vez
involucrados directamente en alguna pelea. Como podemos observar en los
siguientes dos graficos 36 y 37, el 38,5% del alumnado de ascendencia ex-
tranjera relata conflictos en el aula y un 31,2% dice haberse visto implicado
personalmente en alguna confrontacién.

41
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Grafico 36. Peleas en el aula, % Grafico 37. Implicacion
personal en peleas, %

38,5

mSi mNo m S =No
P13. ;Se suelen pelear los P14. ;A tite ha pasado? ;Te
nifos y nifas de tu clase? has peleado alguna vez?

Fuente: Elaboracion propia

Ahora bien, entre quienes afirman haberse peleado alguna vez (31,2%), la fre-
cuencia de estos conflictos en el aula ha sido casi inexistente para el 37,8%, y
un 52,6% opina que ha ocurrido alguna vez. Las peleas habituales son vistas
como tales solo por el 5,3% de las personas que se han visto implicadas (gréafico
38). En cuanto a los motivos, se les pide que consideren si se han peleado o no
por una serie de razones que aparecen recogidas en un listado (tabla 5) y que
especifiquen las que sean necesarias en caso de no aparecer en el mismo. El
motivo méas sefalado por las y los nifios encuestados es por jugar (21,7%), si
bien un 12,5% sefiala que se han visto implicados en peleas por su forma de

hablar.
Grafico 38. Frecuencia de peleas, % Tabla 5. Motivos de las peleas, %
52,6 Por jugar 21,7
Por tu forma de hablar 12,5
378 Por tu fisico 5,7
Por tus gustos 2,9
Por ser diferente 2,8
53 Por ser chica 1,3
. ; ; X Por tu dinero 0,0
Casi nunca Algunavez  Muchas veces Por tu religién 0,0
Otros 43,5
P15. ;Pasa muchas o pocas veces? P16. ;Ha sido por alguno de estos motivos?

¢Con qué frecuencia?
Fuente: Elaboracidn propia
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Seguidamente nos interesamos por una serie de situaciones conflictivas y su
relacién con el dia a dia de las y los nifios de ascendencia extranjera encues-
tados. Les preguntamos si habian vivido alguna de ellas en primera persona,
produciéndose en pocas ocasiones, como podemos ver en el grafico 39. Asi, a
un 17,1% le haninsultado en el colegio y al 10,6% en concreto por ser diferente,
por lo tanto un 27,7% de las y los nifios se han visto insultados en el colegio. Un
15,4% afirma que le han pegado y el 16,4% de las y los nifios sienten que no
quieren jugar con ellos. Un 12,5% miente para no tener que ir al colegio y tan
solo un 1,4% se esconde en el aula para no tener que salir al patio en el tiempo
de recreo.

Grafico 39. Situaciones vividas por lasy los nifios de
primaria de ascendencia extranjera, %

Te insultan 17,1
No quieren jugar contigo 16,4
Te pegan 154
Mentir para no ir al colegio 12,5

Te insultan por ser diferente 10,6

Te escondes en clase para no salir al patio 14

P17. ;Te ha pasado esto alguna vez?
Fuente: Elaboracion propia

La valoracion que realizan sobre las relaciones entre sus compafieros y compa-
fieras de clase son positivas (grafico 40). Tres cuartas partes de las y los nifios
encuestados estiman como muy buenas las relaciones, un 25,6% ve que son
normales, y tan solo un 0,4% las valora negativamente.

Grafico 40. Valoracion de las relaciones entre compaferos/as de clase, %
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P18. ;Cémo te llevas con tus compafieros?
Fuente: Elaboracion propia
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Ante la pregunta de si participan en excursiones y actividades que se organizan
en su centro escolar, gran parte del alumnado de ascendencia extranjera de pri-
maria afirma participar en todas, concretamente un 76,3% va a todas las activi-
dades organizadas. Un 22,4% afirma que participa en algunas actividades y en
otras no, diferenciandose del alumnado de primaria de ascendencia autdctona
donde solo un 7,2% asi lo indica, y es casi inapreciable el nimero de personas
que no va a ninguna actividad en ambos colectivos.

Grafico 41. Participacion en excursiones y actividades
organizadas desde el centro escolar, %

P. autéctona = P. extranjera

91,3
76,3
22,4
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Si, a todas A unas si, a otras no No, a ninguna No, porque no hay

P19. ;Vas a excursiones y actividades que se organizan en el colegio?
Fuente: Elaboracion propia

Un 73,3% de las y los nifios de ascendencia extranjera encuestados participa
en alguna actividad extraescolar, y de estos las actividades deportivas son las
mayoritarias, concretamente un 66,9%. El 41,8% afirma dedicarse a los idiomas
como actividad extraescolar. La musica aparece en tercer lugar (26,4%) muy
seguido por quienes participan en actividades de ocio y tiempo libre (22,5%).
El apoyo escolar aparece como una actividad extraescolar para el 21,5%. Aten-
diendo a las variables de cruce, observamos que el 79,7% de las y los nifios de
ascendencia extranjera matriculados en modelo A van a clases extraescolares
de apoyo escolar, frente al 21,4% del modelo By el 15,7% del modelo D.
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Grafico 42. Actividades Grafico 43. Tipos de
extraescolares, % extraescolares, %
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P20. ;Haces alguna actividad extraescolar? P21. ;Cuéles?

Fuente: Elaboracién propia

Con el objetivo de conocer cémo perciben la diversidad cultural dentro del aula,
se les pregunta a las y los nifios entrevistados por que la describan, entre tres
opciones que le presentamos: 1) Todos/as o casi todos/as se aqui; 2) Mezcla
de aqui'y de otros sitios; 3) Todos/s o casi todos/as de otros paises. Vemos que
el 70,2% del alumnado de ascendencia extranjera percibe que en su clase hay
diversidad de origenes culturales, frente al 46,4% del alumnado de ascenden-
cia autéctona que asi lo afirma. Sin embargo casi la mitad del alumnado de as-
cendencia autdctona dice estan en clase mayoritariamente con gente de aqui,
diferenciandose del 22,6% del alumnado extranjero que vive poca diversidad
cultural en su aula. Un 4,9% del alumnado de ascendencia extranjera dice que
la gran mayoria de sus compafieros y compafieras son de origenes culturales
diversos, afirmaciéon que no encontramos en ningun caso entre el alumnado
de ascendencia autéctona. Si nos detenemos a analizar las variables de cruce
podemos observar cémo el alumnado de ascendencia extranjera que estudia en
centros concertados (40,8%) dicen compartir aula con una mayoria de alumna-
do de ascendencia autéctona en mayor medida que quienes estudian en cen-
tros publicos (17,3%).

Grafico 44. Percepcidn de diversidad cultural en el aula, %

P. autéctona M P. extranjera

70,2
49,3 46 4
22,6
Todos/as o casi Mezcla de aqui Todos/as o casi todos/as Ns/nc
todos/as de aqui y de otros paises de otros paises

P22. ;Cémo es tu clase o grupo?
Fuente: Elaboracion propia
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A tenor de los datos que aparecen representados en el grafico 45, podemos
afirmar que el alumnado de ascendencia extranjera de primaria se siente a gus-
to con su clase y sus compafieros y compafieras. Ocho de cada diez personas
encuestadas dice gustarle mucho su clase y quienes participan en ella, si bien
un 16,4% lo valora como normal. Encontramos diferencias significativas en la
variable de cruce de modelo educativo en el que estdn matriculados, de tal for-
ma que quienes estudian en modelo A valoran en mayor medida como normal
la satisfaccién con su clase (54,7%) diferenciandose de aquellos que estudian
en el modelo B (21,5%) y D (12,2%).

Grafico 45. Satisfaccion con el aula y su alumnado, %

82,2

16,4
1,4

Mucho Normal Poco

P23. ;Te gusta tu clase o grupo?
Fuente: Elaboracion propia

En general, no hay ninguna materia que sea de especial desagrado para el
alumnado de primaria. En la tabla 6 aparecen representadas algunas asignatu-
ras, donde las y los nifios encuestados han opinado sobre si cada una de ellas
les gusta o no. Como suele ocurrir, si que existen algunas asignaturas con mayor
apoyo entre las y los nifios, como son Plastica y Educacidn fisica. La asignatura
que menos agrada es aquella relacionada con el conocimiento del medio, si
bien al 74,9% si que le gusta tal asignatura.

Tabla 6. Gusto por las materias, %

Si No
Plastica 92,7 6,0
Educacion fisica 92,7 5,4
Lengua castellana 84,6 11,6
Lengua extranjera 81,8 15,5
Matematicas 81,5 15,3
Euskera 80,1 15,8
Inguru 74,9 18,9

P25. ;Qué materias te gustan y cudles no?
Fuente: Elaboracién propia
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Por dltimo, les pedimos que valorasen qué tipo de estudiantes son, es decir, si
creen que son buenos, normales o malos estudiantes. En el grafico 46 vemos
que un 72,4% se percibe como buen estudiante, y un 26,7% como normal. Por
otra parte, casi la totalidad del alumnado de primaria dice hacer los deberes de
manera habitual (97,8%).

Grafico 46. Autopercepcion de tipo de estudiante, %

72,4

26,7

0,0

Bueno/a Normal Malo/a

P26. ;Eres buen/a o mal estudiante?
Fuente: Elaboracion propia

A continuacién analizamos la opinién de los progenitores del alumnado de pri-
maria de ascendencia extranjera sobre asuntos relacionados con el centro edu-
cativo de sus hijos e hijas, tales como la eleccidn del centro, tiempo que llevan
matriculados en el mismo, y las relaciones que establecen las familias con el
centro educativo. Se solicita a los progenitores que elijan los tres motivos, por or-
den de importancia, por los que han elegido el centro educativo donde estudian
sus hijos e hijas. Recogemos en el siguiente gréafico 47 la primera mencién y el
total de menciones ante una bateria de razones. La cercania del centro escolar
al domicilio familiar es la primera razén apoyada por las personas encuestadas,
tanto como primera mencién (55,4%) como en el total de las mismas (72,9%).
Lejos de este porcentaje vemos que aparece en segundo lugar en el total de
menciones el precio (28,2%), seguido en tercer lugar por la calidad (23,8%). La
oferta educativa fue motivo de eleccién para el 17,4% de las familias de origen
extranjero, y por tltimo un 12% consideré la tenencia religiosa del centro como
una de las opciones para elegir el centro escolar de sus hijos e hijas.
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Grafico 47. Eleccion de centro educativo. Primeray
total menciones, % (Respuesta sugerida)

1 mencién ™ Total menciones

Tendencia religiosa del centro 0,0 . 12,0

Oferta educativa 13,3 - 17,4
caiad 59 | [ 228
Precio 1.8 - 28,2

Cercania 55,4 _ 72,9

P65. ;Por qué escogid este centro para matricular a sus hijo/a?
Fuente: Elaboracion propia

Atendiendo a las variables de cruce, observamos varias diferencias significa-
tivas, tales como que el 46,7% de quienes estudian en centros concertados
consideran importante la oferta educativa frente al 17,0% de los matriculados
en centros publicos. En el caso de elegir el centro por su calidad, donde aque-
llos progenitores que solo uno de ellos es de origen extranjero lo hacen en un
49,7%, frente al 19,7% de los progenitores, ambos de origen extranjero.

En relacion con el modelo lingliistico, aquellos que estudian en modelo A afir-
man en un 33,1% que no fue su decisién matricular a sus hijos e hijas en el
centro en el que estan actualmente cursando sus estudios, frente al 1,3% que
cursan en modelo B y el 1,7% del modelo D. La falta de decisién en la eleccién
del centro es mayor entre aquellos progenitores sin estudios o tan solo con los
primarios finalizados (24,5%), diferenciandose significativamente de aquellos
que tienen estudios secundarios y de formacién profesional (2%).

Como podemos observar en el siguiente gréafico 48, practicamente no se per-
ciben cambios de centro educativo en el tltimo afio, con tan solo un 5,3% que
afirma haberse trasladado a otro centro. De quienes se han cambiado de centro,
un 68,5% lo ha hecho una sola vez, y un 23,4% dos o mas veces (grafico 49).
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Grafico 48. Cambio de
centro educativo, %

94,2

53

Si No

P67. ;Ha cambiado a su hijo/a
de centro en el dltimo afio?

Grafico 49. Numero de
cambios de centro, %

81
234

68,5
B2omasveces ®1vez  Ns/n
P68. ;Cuantas veces ha cambiado

su hijo/a de centro?
Fuente: Elaboracion propia

La persona de referencia para el centro escolar es generalmente la madre, con-
cretamente un 80% asi lo afirma. El padre lo es en menor medida, ya que un

27,2% asi lo manifiesta.

Por ultimo, las relaciones de las familias con el centro escolar son percibidas
por estas como abundantes, ya que como podemos observar en el grafico 50 un
80,8% asi lo afirma, tomando como referencia quienes consideran que tienen
bastante y mucha relacién. Por el contrario, un 18,8% valora que tienen poca
relacién con el centro escolar y un 0,4% ninguna. Ante tal escenario, se les pre-
gunta por el porqué de la poca o inexistente relacién, de forma que enun 67,4%
dice ser porque no lo ven necesario y un 11,3% por problemas con el idioma de

comunicacion.

Grafico 50. Relacion
centro educativo, %

Grafico 51. Motivos por falta de
relacién con el centro educativo, %

51,7 No es necesario 67,4
29,1 Barreras lingiiisticas 113
18,8 T
Otro 7,1

04

No hay Haypoca Hay Hay
relacion relacion bastante mucha
relacion relacion

P70. ;Cémo describiria la relacién
con el centro educativo?

Relacién conflictiva 2,4

Desinterés por

parte del centro 2.2

P71.¢Y cuél cree que es el motivo principal
por el que existe poca o ninguna relacién?
Fuente: Elaboracion propia
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En resumen

Las relaciones en el aula de primaria, asi como la satisfaccién con las y
los compafieros, es vista por el propio alumnado de ascendencia extranjera
como positivas, aunque no estén exentas de confrontaciones, si bien estas
no son frecuentes. Quienes si la han vivido sefialan como motivos aquellos
relacionados con el juego y, en menor medida, por su forma de hablar. De
entre una serie de situaciones desagradables que ha vivido el alumnado
de primaria, el insulto es la situacién mas habitual, seguido de la violencia
fisica y el rechazo a compartir el tiempo de ocio dentro del horario escolar.

Se percibe una alta participacién del alumnado de ascendencia extranjera
en todas las actividades organizadas desde el centro escolar, asi como de
actividades extraescolares, que estan relacionadas en su mayoria con el
deporte, si bien aparecen otras como los idiomas, el ocio y el tiempo libre, la
musica o las clases de apoyo escolar. Concretamente esta ultima actividad
extraescolar es la elegida en mayor medida por el alumnado que cursa sus
estudios en modelo A.

El alumnado de ascendencia extranjera de primaria percibe la diversidad
cultural en su aula, aunque tal apreciaciéon se hace menos patente entre
quienes estudian en centros educativos de la red concertada.

Se consideran buenos estudiantes y responsables con las tareas que les
encomienda el profesorado. No tienen un especial rechazo por ninguna ma-
teria concreta, aunque el euskera, las matematicas y el conocimiento del
medio aparecen con menor apoyo por parte del alumnado.

Los progenitores de origen extranjero eligen el centro escolar generalmente
por la cercania con la vivienda familiar, aunque el precio, la calidad y la
oferta educativa también son otros factores que influyen en la preferencia
por uno u otro centro.

En general, no se cambia de centro educativo al alumnado de primaria, y si
asi ocurre lo hace una sola vez en un afio.

Las personas de referencia para el centro escolar son habitualmente las
madres, y las familias perciben que mantienen relaciones frecuentes con
el centro educativo.
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Ambito escolar educacion secundaria

Pasamos ahora a analizar con mayor profundidad aquellas cuestiones relacio-
nadas con la educacién del alumnado de ascendencia extranjera de secunda-
ria. En este caso, el cuestionario ofrece una informacién mas completa que la
que hemos podido encontrar en el alumnado de primaria, donde abordamos

temas como el clima escolar y aspectos relacionados con su nivel académico.

Como podemos observar en el siguiente grafico 52, un 91,5% del alumnado
de ascendencia extranjera de secundaria opina que la existencia de personas
de diferentes lugares, religiones y/o culturas es buena porque aprenden cosas
nuevas. Lejos queda el 8,5% que considera que es bueno, pero perciben alguna
dificultad afiadida a tal hecho. Por ultimo, nadie lo ve perjudicial para la cultura
vasca.

Grafico 52. Opinion sobre diversidad cultural, %

91,5
8,5
0,0
Es bueno porque aprendemos Es bueno, aunque dificil de Es malo porque perjudica a la
€0sas nuevas manejar cultura vasca

P24. ;Crees que el hecho de que haya personas de diferentes
lugares, religiones, y/o culturas en la sociedad vasca es...?
Fuente: Elaboracidn propia

Acercando la realidad de la diversidad cultural a las aulas del alumnado de se-
cundaria, un 83,2% mantiene la idea de que es positivo, un 16,8% se sitia en
un punto intermedio en donde no lo considera ni positivo ni negativo y, por ul-
timo, nadie lo considera negativo. Si lo comparamos con la pregunta anterior
podemos observar que, si bien en ambas se posicionan positivamente ante la
diversidad cultural, la idea de compartir espacios de relacién y aprendizaje es
menos apoyada que la afirmacién mas amplia sobre las bondades de la diversi-
dad cultural porque se aprenden cosas nuevas. Del mismo modo, el posiciona-
miento ambivalente es mas amplio cuando les afecta directamente.
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Grafico 53. Opinidn sobre diversidad cultural en el aula, %

83,2

16,8
0,0

Es positivo Ni positivo ni negativo Es negativo

P25.Y si hablamos de tu clase, ;crees que el que haya personas
de diferentes lugares, religiones y/o culturas es...?
Fuente: Elaboracion propia

Siguiendo con la percepciéon del alumnado de secundaria, en el caso de ser
preguntados por su opinién sobre cémo perciben su centro escolar, a un 69,4%
no le llama la atencién el volumen de alumnado de origen extranjero, le parece
normal, y un 25,4% considera que hay mas bien pocas personas de origen
extranjero. Por el contrario, la percepcidon de excesiva presencia de alumnado
de origen extranjero en el centro escolar es vista por un 5,2% de las personas
encuestadas.

Grafico 54. Percepcidn de presencia de alumnado de origen extranjero, %

83,2

16,8
0,0

Es positivo Ni positivo ni negativo Es negativo

P26. Si piensas en tu colegio o instituto, ;dirias que...?
Fuente: Elaboracion propia

Observando las variables de cruce que muestran diferencias significativas, ob-
servamos que entre el alumnado del modelo A hay mas personas que consi-
deran que hay demasiadas personas de fuera: el 50,0% asi lo indica. Por otra
parte, entre el alumnado de procedencia asiatica, un 25% tiene esa misma im-
presién, diferenciandose de las personas de ascendencia latinoamericana, en-
tre las que solo un 7,1% percibe que hay demasiadas personas de fuera. Por ni-
vel de estudios, entre el alumnado con progenitores con estudios superiores es
mas frecuente percibir que hay demasiadas personas de fuera (16,5%) que en-
tre el alumnado cuyos padres no tienen estudios o tan solo los primarios (9,5%).
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Cuando pasamos a hablar de posibles episodios de violencia en el centro esco-
lar, como podemos ver en el grafico 55, un 60,5% no ve que existan agresiones,
y en el caso de que asi lo consideren, un 23,8% cree que es entre el alumnado
y un 13,8% entre el alumnado y el profesorado. Se observan diferencias signifi-
cativas segun el tipo de centro, el modelo lingliistico, pais de nacimiento de los
progenitores, nivel de estudios de los progenitores, tipo de familia y el tiempo
de llegada. Por lo tanto, perciben la violencia entre el alumnado en mayor gado
cuando estan matriculados en centros publicos (44,9%) que en centros concer-
tados o privados. Por otra parte, tal violencia entre compafieros se percibe en
mayor medida entre quienes estan matriculados en modelo B (48,3%) que en-
tre el alumnado del modelo D (14,5%). El alumnado de ascendencia de Europa
del Este perciben en mayor medida situaciones violentas entre el propio alum-
nado y entre este y el profesorado (el 50,0% asi se expresa) que el alumnado
de otros origenes familiares. También entre el alumnado con progenitores que
no tienen estudios o tan solo primarios se observa mayores niveles de violencia
(50,0%) que entre el alumnado con progenitores con otros niveles educativos.
Entre el alumnado de familias mixtas se observa violencia entre el alumnado
en mayor medida (79,9%) que entre quienes son de origen familiar extranjero
(16,4%). Por ultimo, sefalar que se percibe més violencia entre el alumnado
(69,4%) entre aquellos que llegaron a partir de 2008, diferencidndose significa-
tivamente de quienes llegaron antes de esta fecha.

Grafico 55. Violencia en el centro escolar, %

60,5

238
13,8

Si, entre alumnos/as Si, entre ambos No

P27. ;Has observado algtn tipo de violencia en tu colegio, ya sea
entre alumnos/as o entre alumnos/as y profesores/as?
Fuente: Elaboracion propia

Algo mas de un cuarto del alumnado de secundaria ha vivido en primera per-
sona la violencia en su centro educativo (29,8%). Como vemos en la tabla 56,
no hay una unica causa de violencia vivida por el alumnado y son varias las
cuestiones por las que se ven envueltos en agresiones (tabla 7). EI motivo “por
ser diferente” tiene un 45,8% sobre el total de menciones, las caracteristicas
fisicas un 25% y sus gustos un 37,5%. También encontramos alusiones sobre
alguno de los motivos expuestos como que han sido agredidos por su forma de
hablar (20,8%), por sacar mejores notas (8,3%) y por su caracter (8,3%).
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Grafico 56. Vivencia de la Tabla 7. Motivos violencia, %
violencia en primera persona, %

6,6
Por ser diferente 45,8
Por mis gustos 37,5
Por mis caracteristicas fisicas 25,0
Por mi forma de hablar 20,8
Peleas tipicas entre chicos de mi
12,5
edad
Saca mejores notas y estd atento 83
en clase !
63,6 Caréacter 8,3
Por ser chica 0,0
BSi ®mNo ns/nc
P28. ;Has vivido algtin tipo de violencia, P29. ;Ha sido por alguno de estos motivos?
insultos o peleas en el colegio? Fuente: Elaboracion propia

En relacién a las variables de cruce que muestran diferencias significativas, los
chicos han sufrido mas violencia (47,4%) que las chicas (7,5%). Por otra parte,
aquellos que tienen progenitores sin estudios o tan solo los primarios han vivido
en primera persona mas violencia (65,3%) que quienes tienen mayor nivel de
estudios. En cuanto a los motivos, tan solo las caracteristicas fisicas del alum-
nado de ascendencia extranjera de secundaria con progenitores que tienen es-
tudios de secundaria o de formacién profesional (71,2%) presentan diferencias
significativas respecto al resto de niveles educativos.

Al igual que al alumnado de ascendencia extranjera de primaria, preguntamos
si en el ultimo afio han vivido alguna de las situaciones que exponemos en el
siguiente grafico 57. Las afirmaciones en este caso presentan unos porcentajes
superiores a los que hemos podido encontrar en primaria. Concretamente un
22,3% afirma haber sido insultado, que sumado a un 22,7% que lo es por ser di-
ferente, aparece como la principal razén sufrida en el centro escolar. La mentira
para no ir al colegio supone el 22,3% y no querer jugar con ellos es el 16,9%. La
violencia fisica es un 10,5%, en este caso porcentaje menor al que presentaba
el alumnado de primaria.
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Grafico 57. Situaciones vividas por el alumnado de secundaria, %

Te insultan por ser diferente 22,7
Teinsultan 22,3
Mentir para no ir al colegio 22,3
No quieren jugar contigo 16,9
Te pegan (agarrar, tirar, tirar cosas,...) 10,5
Te evitan, no juegan contigo 6,1

Ninguna de las anteriores 52

Te escondes en clase para no salir al recreo 3,0

P30. En el dltimo afio, ;te ha pasado alguna de las siguientes cosas?
Fuente: Elaboracion propia

Observamos diferencias significativas en alguno de los motivos, concretamente
en los relacionados con los insultos, compartir tiempo de juegos y las menti-
ras. Los chicos dicen sentirse mas insultados (36,5%) que las chicas (4,3%),
y quienes provienen de Europa del Este mienten para no ir al colegio (50%) en
mayor medida que el resto de origenes. El alumnado de ascendencia extranjera
de secundaria es insultado por ser diferente en mayor medida cuando estan
matriculados en modelo D (44,4%) que en modelo B (9,2%).

Un 34,2% del alumnado de ascendencia extranjera de secundaria afirma tener
personas en su aula que se dedican a insultar, pegar y abusar de otros compa-
fieros y compafieras. Por otra parte, la frecuencia de los conflictos que puedan
darse en este espacio es minoritaria, ya que un 29,5% dicen no haber tenido
ningun conflicto en el aula'y un 31,1% casi nunca. Un 13,8% considera que la
frecuencia de conflictos es alta. Los estudiantes en modelo B consideran que
hay conflictos algunas veces (62,6%) en mayor medida que en el modelo D
(7%).
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Grafico 58. Alumnado conflictivo, % Grafico 59. Frecuencia
de los conflictos, %

31,1 295
302 25,6
13,8
62,5
. Muchas Algunavez Casi Nunca
WSi ®No veces nunca

P31. ;En tu clase hay nifios/as a los/ P32. ;Son habituales los
as que insultan, pegan, empujan, cogen conflictos en tu clase?

; p P 3 i
Sus cosas sin permiso o evitan: Fuente: Elaboracidn propia

Un 60,9% del alumnado de secundaria considera que las relaciones con sus
compafieros y compafieras son buenas, y un 12,3% muy buenas. Las malas
relaciones son percibidas por un 9,6%, y un 17,1% no cree que sean ni buenas
ni malas. Si atendemos a las variables de cruce encontramos diferencias signi-
ficativas segun el curso y modelo lingtistico. El alumnado de ascendencia ex-
tranjera de cuarto de secundaria percibe mejores relaciones en el aula (94,8%),
en comparacién con los de primero de secundaria (41,6%). Esta misma percep-
cién la comparten en mayor medida el alumnado de los modelos B (86,4%) y
modelo A (50%), en comparacién con el del modelo D (33,5%).

Grafico 60. Relaciones entre compafieros/as en el aula, %
60,9
17,1

12,3 96

Muy buena Buena Ni buena ni mala Mala

P33. ;Cémo describirias la relacion entre tus compareros/as de clase?
Fuente: Elaboracion propia

Ahora bien, al preguntar por la relaciéon que entablan con el profesorado, ve-
mos en el grafico 61 que no se valora en ninglin caso como negativa, siendo la
opcién mas neutral la que supone un 10,5%. La mayoria la ve como buena, el
68,8%, 0 muy buena, un 20,6%. De otro lado, un 43,3% del alumnado de ascen-
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dencia africana la valora como muy buena, diferenciandose significativamente
de los origenes familiares asiatico (50%) y latinoamericano (7,1%).

Grafico 61. Valoracion de las relaciones con el profesorado, %

10,5

20,6

68,8

B Muy buena ™ Buena Ni buena ni mala

P34. ;Cémo describirias la relacion con tus profesores/as?
Fuente: Elaboracion propia

Casi tres cuartas partes del alumnado de secundaria participan en todas las
actividades propuestas desde los centros educativos, y un 18,3% en algunas.
La ausencia de participacién es muy reducida (2,5%) y un 6,3% del alumnado
dice no participar por la falta de oferta de extraescolares (gréfico 62).

Grafico 62. Participacion en actividades extraescolares, %

Si, en todas 72,9
En unas si, en otras no 183
No, porque no hay 6,3

No, en ninguna 2.5

P36. ;Sueles participar en las actividades extraescolares
(excursiones, viajes, visitas, fiestas,...)?
Fuente: Elaboracion propia

En el caso de la eleccidn, o por lo menos tener la posibilidad de acceder a activi-
dades extraescolares, un 72,1% afirma participar en ellas, frente al 27,9% que
no. Las actividades deportivas son las mas habituales (73,6%), seguidas a gran
distancia por aquellas destinadas al apoyo escolar (30,2%) y por los idiomas
(28%). Por debajo del 4% aparecen las musicales (3,5%) y no hay alumnado
de ascendencia extranjera que participe en actividades de ocio y tiempo libre.
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Por variables de cruce, observamos que el alumnado de modelo A no participa
en actividades extraescolares, diferenciandose significativamente de quienes
estudian en modelo B (48,8%), que lo hacen en mayor medida. Por otra parte,
entre quienes llegaron en el dltimo periodo, comprendido entre 2008 y 2013,
un 69,4% no realiza actividades extraescolares, cifra superior que la del resto
de periodos anteriores al afio 2008. En relacién a las actividades musicales,
participan mas en ellas quienes tienen unos progenitores sin estudios o con
estudios primarios (17,1%).

Grafico 63. Actividades Grafico 64. Tipos de actividades
extraescolares, % extraescolares, %
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Deportivas Apoyo Idiomas Musica  Ocio
escolar

BSi ®No
P37. ;Realizas alguna P38. ;Cual?
actividad extraescolar? Fuente: Elaboracion propia

A continuacién contamos con una bateria de preguntas en relacién al nivel
académico del alumnado de ascendencia extranjera de secundaria. La primera
cuestién que abordamos es el grado de satisfaccién de este alumnado en el
aula. Como podemos observar en el grafico 65, nueve de cada diez afirma estar
bastante o muy a gusto en clase. Nadie dice sentirse poco cémodo en el aula 'y
por ultimo un 10,2% dice no encontrarse nada a gusto. En el caso de este tltimo
grupo, nos interesaba conocer los motivos de su insatisfaccién en el aula. No es
solo una cuestion la que les genera malestar, sino que son varias, entre las que
se sefialan las materias impartidas en clase, por las y los compafieros, y porque
estan con personas maleducadas.

Grafico 65. Satisfaccion con el aula, %
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P39. ;Estds a gusto en clase?
Fuente: Elaboracion propia
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Por otra parte, un 74,8% del alumnado con progenitores sin estudios o prima-
rios estan bastante a gusto en el aula, diferencidndose significativamente del
resto de niveles superiores de estudios.

Académicamente hablando, les pedimos que valorasen en una escala de cero
a diez, donde cero es “fatal” y diez es “perfectamente”, su percepcién sobre
su propio rendimiento escolar. Como aparece representado en el grafico 66, la
puntuacién media se sitia en 7,43 puntos sobre diez. Por lo tanto, se valoran
positivamente en relacién a su rendimiento en el centro escolar.

Grafico 66. Autopercepcién de rendimiento escolar, valores medios
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P41. En una escala de 0 a 10, donde 0 es “fatal” y 10
“perfectamente”, ;como dirias que vas en clase?
Fuente: Elaboracion propia

La asignatura que peor lleva el alumnado de ascendencia extranjera de secun-
daria es el euskera: lo es para el 64,7%, cifra significativamente mayor que si
hablamos del alumnado de ascendencia autdctona (22,6%). En segundo lugar,
un 41,3% del alumnado de ascendencia extranjera dice llevar mal las matema-
ticas, cifra similar a la del alumnado de ascendencia autéctona (38,7%). Por
otra parte, los idiomas extranjeros tienen peor acogida entre el alumnado de as-
cendencia autdctona (45,2%) que entre el de ascendencia extranjera (25,7%).

Grafico 67. Asignaturas peor valoradas, %

Euskera 64.7
Matematicas

Idiomas extranjeros (inglés, francés,...)
Literatura y lengua castellana

Humanidades (historia, geografia,...)

Ciencias (biologia, geologia, fisica, quimica,...)

P42. ;Qué asignatura llevas peor y cual mejor?
Fuente: Elaboracion propia
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Atendiendo a las variables con diferencias significativas, vemos que en el caso
de la asignatura de matematicas, dicen que se les da mejor a los estudiantes
del modelo B (94,8%) que al resto de modelos. Por otra parte, tan solo un 7%
de quien tiene unos progenitores sin estudios o primarios, indica que lleva peor
esta asignatura, diferenciandose de quienes tienen estudios secundarios y de
formacion profesional (45,4%) y superiores (57,6%).

Entre el alumnado de ascendencia extranjera de secundaria encuestado, un
19,7% afirma haber repetido curso al menos una vez. Y, ante la posibilidad de
repetir curso (grafico 69), un 5,5% cree que asi sera, frente a quienes no niegan
que pueda ocurrir (76,4%). Ademas, un 18% no tiene clara la respuesta. Por
sexo observamos diferencias significativas entre el alumnado masculino que no
sabe siva a repetir o no el afio siguiente (32,2%) en comparacién con las chicas,
que ninguna lo duda.

Grafico 68. Han repetido Grafico 69. Posibilidad
curso alguna vez, % de repetir curso, %
5,9

19,7

80,3
76,4
mSi =mNo BSi mNo ns/nc
P43. ;Has repetido curso alguna vez? P44. ;Crees que podrias repetir?

Fuente: Elaboracion propia

El 63,5% del alumnado de secundaria de ascendencia extranjera cree que
necesita refuerzo escolar en alguna asignatura. De estos, casi la mitad afirma
que le han ofrecido apoyo desde su colegio o instituto (grafico 70), frente a un
46,8% que dice que no ha recibido tal ofrecimiento. El apoyo desde la familia
es algo mayor (gréfico 71), ya que un 57% de los que afirman necesitar refuer-
zo escolar afirma que sus progenitores se lo ofrecen. El ofrecimiento de ayuda
desde la familia se traduce en algunos casos en la posibilidad de acceder a
clases particulares. Entre quienes afirman necesitar ayuda y apoyo escolar, sus
progenitores les han facilitado la posibilidad de tener refuerzo a la mayor parte
(51,4%).
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Grafico 70. Apoyo desde Grafico 71. Apoyo desde
el centro escolar, % la familia, %
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P46. ;Te han ofrecido en tu P47. ;Te han ofrecido tus
colegio/instituto apoyo? padres/tutores apoyo?

Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, y como observamos en el grafico 72, no se declara absentismo es-
colar entre el alumnado de secundaria de ascendencia extranjera, ya que un

67,2% dice no faltar nunca a clase y un 32,8% afirma hacerlo solo de vez en
cuando.

Grafico 72. Frecuencia del absentismo escolar, %
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P49. ;Con qué frecuencia faltas a clase?
Fuente: Elaboracion propia

Al igual que con el alumnado de ascendencia extranjera de primaria, pasamos
a continuacién a analizar la opinién de sus progenitores sobre asuntos relacio-
nados con el centro educativo de sus hijos e hijas, tales como la eleccién del
centro, tiempo que llevan matriculados en el mismo, y las relaciones que esta-
blecen las familias con el centro educativo. Ante el primero de los casos a anali-
zar, se requiere a los progenitores que estan contestando a nuestras preguntas
que indiquen los tres motivos, por orden de importancia, para elegir el centro
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educativo donde cursan los estudios sus hijos e hijas. Como podemos observar
en el gréafico 73, aparecen representadas la primera mencién y el total de men-
ciones de una bateria de cuestiones ya cerrada. La cercania es la cuestion por la
que mas se decantan las familias de origen extranjero a la hora de elegir centro
educativo, ya que aparece como primera mencién (43%) asi como en el total
de menciones (68,4%). La oferta educativa y la calidad aparecen en segundo
(63%) y tercer lugar (55,6%) en el total de menciones, el tripe y el doble de las
cifras que hemos visto en el caso del alumnado de ascendencia extranjera de
primaria, respectivamente. Por lo tanto, si bien la cercania sigue siendo impor-
tante para las familias, en el caso del alumnado de secundaria es levemente
inferior al alumnado de primaria, ganando en contrapartida importancia la cali-
dad que tienen los centros educativos y su oferta formativa. El precio, que en el
caso del alumnado de primaria era la segunda opcién en importancia, en este
caso solo es citado por el 14,8%, cifra casi similar a la opcién de diversidad en
el centro (19%). Finalmente, la cifra de quienes no participan en la decisién de
eleccién de centro es mayor entre las familias de secundaria (8,8%) que entre
las de primaria (3,1%).

Grafico 73. Eleccion del centro educativo. Primeray
total menciones, % (Respuesta sugerida)

12 mencion = Total menciones

Nofue mi decision | 5,8 ] 3.0
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Oferta educativa 179 1T
Cercania 43,0 _ 25,4

P65. ;Por qué escogid este centro para matricular a sus hijos/as?
Fuente: Elaboracion propia

Atendiendo a las variables de cruce que muestran diferencias significativas,
entre las familias con estudiantes de modelo D hay mas personas que no par-
ticiparon en la decisién de eleccién de centro educativo (20,2%) que entre las
familias con hijos e hijas en otros modelos, del mismo modo que entre los pro-
genitores sin estudios o primarios (29,3%), que participaron menos que los de
otros niveles formativos. Por otra parte, las familias de origen africano no tienen
tan presente la calidad como elemento para la eleccién del centro educativo
(25,7%) diferenciandose del resto de origenes extranjeros. También la calidad
es la razén menos apoyada por los progenitores que no tienen estudios o los
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primarios (16,7%) diferenciandose de quienes tienen estudios secundarios y de
formacién profesional (64,2%) y superiores (68,3%).

El cambio de centro educativo en el alumnado de ascendencia extranjera de
secundaria es, en general, escaso como podemos observar en el grafico 74. Un
91,8% no ha movido a sus hijos y/o hijas de centro en el Ultimo afio, porcentaje
practicamente igual que entre el alumnado de primaria. Aquellos que cambian
de centro, lo han hecho generalmente una vez (77,2%) aunque un 22,8% ha
tenido mas de un cambio, cifra mayor que entre el alumnado de primaria.

Grafico 74. Cambio de Grafico 75. Numero de
centro educativo, % cambios de centro, %
8,2
77,2
22,8
91,8 "
2 0 més veces 1vez
HSi mNo
P67. ;Ha cambiado a su hijo/a P68. ;Cuantas veces ha cambiado
de centro en el dltimo afio? su hijo/a de centro?

Fuente: Elaboracion propia

En relacidn a la persona de referencia con el centro educativo, es en la mayoria
de los casos la madre frente al padre. Sin embargo, encontramos diferencias
entre las familias autéctonas y las de origen extranjero, ya que entre estas Ul-
timas el padre estd menos presente. En el caso de las autdctonas, si bien la
madre es en un 90,3% la persona de referencia, en un 41,9% también lo es el
padre.

Grafico 76. Persona de referencia en el centro educativo, %
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P69. ;Quién es la persona de referencia en el centro educativo?
Fuente: Elaboracién propia
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Al hablar de las relaciones que se establecen con el centro escolar, la intensi-
dad de estas es descrita por los progenitores de origen extranjero como alta, ya
que como podemos observar en el grafico 77 un 41,5% cree que hay bastante
relacion y un 25,4% mucha relacién. En el polo opuesto, un 25,4% afirma te-
ner poca relaciéon. En comparacion con las familias del alumnado de primaria,
parece que existe una menor relacién con el centro escolar. El motivo principal
es porgue no lo consideran necesario, en proporciones similares a lo que argu-
mentaban las familias de origen extranjero de primaria (grafico 78).

Grafico 77. Relacion Grafico 78. Motivos por falta de
centro educativo, % relacidon con el centro educativo, %
41,5
66,7
33,0
254
29,7
3,6
Haypoca Hay bastante Hay mucha Noes  Desinterés por ~ Otro
relacion relacion relacion necesario parte del
centro

P70. ;Cémo describiria la relacion P71.:Y cudl cree que es el motivo principal
con el centro educativo? por el que existe poca o ninguna relacion?

Fuente: Elaboracion propia

Observamos diferencias significativas en el modelo lingtiistico, el nivel de estu-
dios de los progenitores y el tipo de familia. Entre el alumnado que estudia en el
modelo B, solo el 6,9% de las familias dice tener mucha relacién con el centro,
cifra significativamente inferior a la que muestran las familias con hijos e hijas
estudiando en el modelo D (37,4%). Por el contrario, la poca relacién con el
centro es mas habitual entre los progenitores que no tienes estudios o prima-
rios (62,6%) diferenciandose de quienes tienen estudios superiores (42,4%) y
secundarios y de formacién profesional (20,2%). Por dltimo ocho de cada diez
familias mixtas afirman tener poca relacién con el centro escolar (79,9%), dife-
renciandose de las familias de origen extranjero de ambos progenitores (27,4%).



La diversidad en las aulas: perspectiva cuantitativa

En resumen

1. Elalumnado de ascendencia extranjera de secundaria adquiere una postu-
ra tolerante ante la diversidad cultural, aunque se vuelve mas ambivalente
cuando puede llegar a afectarles directamente. No perciben que exista una
excesiva presencia de inmigracién en su centro escolar, aunque es mas pro-
bable que esto ocurra entre quienes estudian en modelo A y entre familias
con progenitores que tengan estudios superiores.

2. Engeneral, no advierten episodios de violencia en el centro escolar, y si esto
sucede, son dos de cada diez quienes dicen haberlo visto entre el alumna-
do. Algo mas de un cuarto del alumnado de secundaria afirma haber vivido
algin tipo de violencia y los motivos mads comunes son por ser diferente,
por sus caracteristicas fisicas y por sus gustos. La violencia se da en mayor
medida entre el sexo masculino y entre quienes tienen unos progenitores
sin estudios o solo los primarios.

3. Ante una serie de situaciones conflictivas o negativas que potencialmente
pueden producirse en los centros educativos, el insulto es el mas habitual
seguido de las mentiras para no ir al colegio y no querer jugar con ellos. Los
chicos sienten sentirse mas insultados que las chicas.

4. No son habituales los conflictos en el aula, y es mas el alumnado de ascen-
dencia extranjera que no considera que existan personas conflictivas en su
aula que aquellos que asi lo estiman. Las relaciones con sus comparieros y
compafieras son buenas, y aun mas con el profesorado.

5. Tres cuartas partes del alumnado de secundaria participa de las actividades
propuestas desde el centro escolar, y similar proporcion es la que también
realiza alguna fuera del centro y por su cuenta. Los estudiantes de modelo A
participan menos que el resto del alumnado matriculado en otros modelos
linglisticos. Entre las mas comunes aparecen las deportivas, seguida de
apoyo escolar e idiomas.

6. Nueve de cada diez estudiantes de secundaria de ascendencia extranjera
se sienten muy a gusto en clase. Aquellos que no lo estan afirman sentirse
a disgusto por varias razones, entre las que se encuentran los compafieros
de clase, porque pueden llegar a ser maleducados y las materias a estudiar.

7. Valoran con un notable su rendimiento escolar. Entre las asignaturas que
consideran que llevan peor estan el euskera y las matematicas. En el caso
del alumnado de ascendencia vasca, considera que lleva peor los idiomas
extranjeros que el alumnado de ascendencia extranjera.
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En general, el alumnado de ascendencia extranjera de secundaria no ha
repetido curso, aunque la duda sobre si esto puede ocurrir en un futuro
aumenta levemente. Algo mas de la mitad del alumnado de ascendencia
extranjera de secundaria cree que necesitaria refuerzo escolar en alguna
asignatura, y percibe mas apoyo desde la familia que desde el centro esco-
lar. Por dltimo, el absentismo escolar no es ni mucho menos generalizado.

La eleccidn del centro escolar por parte de las familias de origen extranjero
viene por la cercania, asi como por la calidad del centro y la oferta educati-
va. Estas dos ultimas opciones son mucho mas importantes para los proge-
nitores de secundaria que para los de primaria. La falta de decisién sobre el
centro se da mas entre quienes tienen unos progenitores sin estudios o tan
solo los primarios.

Al igual que con el alumnado de primaria, no es habitual cambiar de centro
a sus hijos e hijas, y quien lo hace es generalmente una sola vez.

Es la figura materna la persona de referencia familiar con el centro educa-
tivo, aunque en el caso de las familias autéctonas la presencia del padre es
mas significativa que entre las de origen extranjero. Por otra parte, estas ul-
timas dicen tener bastante relacién con el centro educativo, frecuencia algo
menor que cuando hablabamos de las familias del alumnado de primaria.
Aquellos que no mantienen relacién con el centro escolar lo hacen porque
no lo ven necesario, comportamiento que se da en mayor medida entre los
progenitores que no tienen estudios o primarios finalizados.
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En este apartado se analizan los datos relativos a la situacién y el clima en la
familia, asi como el apoyo escolar que reciben las y los nifios de primaria y se-
cundaria por parte de sus familiares. En primer lugar, con el objetivo de conocer
las condiciones familiares en las que vive el alumnado, les preguntamos por
el nimero de personas que viven en su casa. Como se aprecia en la tabla 8,
en el caso del alumnado de ascendencia autéctona el porcentaje de hogares
compuestos por cuatro personas es casi dos veces mayor que entre el de ascen-
dencia extranjera (71,0%, frente al 38,5%). En cuanto a hogares de cinco per-
sonas, la situacion se invierte, siendo su proporcién mayor entre las personas
de ascendencia extranjera (26,4%), que entre las de ascendencia vasca (5,8%).
Finalmente, en hogares formados por mas de cinco personas el 4,3% de las
familias de ascendencia autdéctona el 11,5% de las de ascendencia extranjera.
Asi, el alumnado de ascendencia extranjera vive en hogares con mayor nimero
de personas que el de ascendencia autéctona.

Tabla 8. Numero de personas en casa por ascendencia, % verticales

AUTGCTONA EXTRANJERA
2 0 46
3 188 18,1
4 71 385
5 5,8 26,4
Més de 5 43 11,5

P1. Normalmente, ;cuantas personas viven en tu casa?
Fuente: Elaboracion propia
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Por area de origen, entre las familias de ascendencia africana hay menos ho-
gares compuestos por cuatro personas (27,1%) y mas hogares en los que viven
cinco personas (45,7%).

En lo referente a la composicién de las personas que viven en el hogar, la mayo-
ria del alumnado de primaria tanto de ascendencia extranjera como autdctona
vive con ambos progenitores, siendo este porcentaje mas elevado en el caso
de las familias de origen autdctono (94,2%, frente al 81,9% entre las familias
de origen extranjero). Por otro lado, las familias monomarentales son mas ha-
bituales entre las personas de ascendencia extranjera (14,9%) que entre las de
ascendencia autdéctona (2,9%). Por ultimo, en torno a un tercio de las personas
de ascendencia extranjera afirman vivir también con otras personas que no son
su padre o madre (33,1%).

En cuanto al nimero de hermanos y hermanas, vemos que en las familias de
origen extranjero hay mayor nimero de hijos/as, siendo la tasa de aquellos que
respondieron que tienen mas de dos hermanos/as superior al de las familias
autdctonas (21,6%, frente al 4,3%). Al mismo tiempo, entre las familias de ori-
gen autdctono es mas habitual tener un hijo o hija (71%) que entre las de origen
extranjero (51%).

Grafico 79. Composicion de Grafico 80. Numero de hermanos/
hogar, por origen familiar % as, por origen familiar %
= Aitay Ama Sélo con Aita P.extranjera P autdctona

S6locon Ama = Con otras personas
94,2

819 No 15,9

21,6

Si, mas de 2 13

5,7

Si, 2 8.7

21

Si, 1 7
P. autdctona P. extranjera
P2. ;Con quién vives de tu familia? P3. ;Tienes hermanos/
(con quién vive normalmente) as que vivan contigo?

Fuente: Elaboracién propia

Si nos paramos a analizar la composicién por area de origen de estas familias,
vemos que la incidencia de familias monomarentales es significativamente in-
ferior entre las procedentes de Africa (8,6%) y la més alta en el caso de las
familias de origen latinoamericano (18,7%).

Ademas, el nimero de hijos e hijas entre las familias de origen africano es su-
perior al de otras procedencias, al tener el 51,4% de las familias tres hijos/as o
mas.
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Con el objetivo de valorar el clima familiar del alumnado de primaria de ascen-
dencia extranjera, se les pregunta cdmo se llevan con las personas con las que
viven. En el grafico 81 se puede observar que la mayoria absoluta de los y las
alumnas de ascendencia extranjera afirma tener buenas relaciones con sus
familiares, nueve de cada diez, aunque el 7,8% describe la situacién como ni
buena ni mala. Por origen familiar, aunque no haya grandes diferencias entre las
personas encuestadas de ascendencia autdctona y extranjera, se han detec-
tado diferencias entre este ultimo colectivo por drea de origen familiar. Asi, el
alumnado de ascendencia latinoamericana y africana son los que mayor grado
de satisfaccion con las relaciones intrafamiliares muestran, mientras que en el
caso de las personas de ascendencia asiatica se registra la tasa mas baja de
aquellas personas que afirman que se llevan bien con las personas con las que
viven (66,7%) y el porcentaje mas alto de aquellas que caracterizan estas rela-
ciones como malas (16,7%).

Grafico 81. Relaciones con las personas con las
que viven, por ascendencia familiar, %

M Bien  Ni bien ni mal Mal B Ns/nc

14 0 0 0 0,4 0
0 0 0 12 14
15

Africa Asia Latinoamerica  Europa Este Total Autéctonos
Extranjeros

P4. ;Coémo te llevas con las personas con las que vives?
Fuente: Elaboracion propia

A continuacidn, les pedimos que valorasen la situacién econémica del hogar
preguntando si tienen en casa todo lo que necesitan. Tal y como se muestra en
el gréfico 82, en general el alumnado de ascendencia extranjera de primaria
considera que en casa tiene todo lo que necesita (76,7%). Por origen familiar,
se observa que este porcentaje es algo superior en el caso de las familias autéc-
tonas (89,9%), mientras que entre las personas de ascendencia asiatica la tasa
de quienes afirman tener problemas econémicos es la mas alta (50%), seguida
por las personas de ascendencia africana (24,4%).
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Grafico 82. Situacion econdmica del hogar, por ascendencia familiar, %

B Tenéis todo lo que necesitais Aveces os faltan cosas B Ns/nc

P. autdctona 10,1

P. extranjera 29 |05

Europa Este 15

Latinoamerica 20,8 I 1
Asia 50
Atrica 24,4

P5. ¢En casa tenéis todo lo que necesitais?
Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, nos centramos en los datos referentes a la ayuda con los deberes
en casa, asi como del interés que muestran los progenitores en cuanto al segui-
miento de la actividad escolar.

Como se aprecia en el grafico 83, en la mayor parte de los casos son los proge-
nitores los que ayudan con los deberes (77,2% en total), siendo este porcentaje
algo superior entre las familias autéctonas (85,5%).

Grafico 83. Ayuda con los deberes, ascendencia extranjera, %
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Tus progenitores ~ Otros familiares QOtras personas Nadie Ns/nc

Pé6. ;{Quién te ayuda con los deberes normalmente?
Fuente: Elaboracién propia

Por area de origen familiar del alumnado, entre las familias procedentes de Asia
o Africa es mas comun la ayuda por parte de otros familiares (16,7% y 11,4%,
respectivamente), mientras que las tasas de aquellos que afirman que no les
ayuda nadie asciende al 33,3% y 21,5%, respectivamente. Por modelo ling(iis-
tico, en el modelo A es mas frecuente que a los y las alumnas de ascendencia
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extranjera les ayuden otros familiares (34%) que en el modelo B (2,7%) y D
(7,4%).

En el siguiente grafico se presentan datos relativos al interés de las personas
con las que vive el alumnado de ascendencia extranjera por diferentes aspectos
del ambito escolar. En este sentido, en la mayor parte de los casos el alumnado
afirma que las personas con las que viven se interesan tanto por reuniones es-
colares y los deberes de la escuela como por lo que ha pasado en el colegio, las
notas y examenes y asistencia a clase.

Grafico 84. Interés de las personas con las que viven por diferentes
aspectos del &mbito escolar, ascendencia extranjera, %

mNo = Si mns/nc

reuniones escoIaLr?:: 83,2 I 53
de b xcus 9 |2
el bl 95,9 | 14
Notas y los exdmenes 92,6 I 2.4
Asistencia a clase 83,7 I 1,8

P7. ¢Te preguntan las personas con las que vives por...?
Fuente: Elaboracion propia

Ahora bien, por variables sociodemograficas, no se han detectado diferencias
significativas, salvo en el caso de la asistencia a clase por modelo linglistico
y las reuniones escolares por tipo de centro. Asi, el alumnado del modelo A
muestran mayores tasas de quienes han contestado que las personas con las
que viven no les preguntan por su la asistencia a clase (33,1%). En los centros
privado, a su vez, el porcentaje del alumnado de ascendencia extranjera cuyos
progenitores no les preguntan por las reuniones escolares es superior en el caso
de aquellos matriculados en centros privados (23,4%), frente al 8,1% en los
centros publicos.
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En resumen

1.

En los hogares de personas de ascendencia extranjera conviven de media
mas personas que en los hogares formados por personas de ascendencia
autdctona. Asi mismo, las familias de origen extranjero se caracterizan por
tener una mayor incidencia de hogares monomarentales, asi como un ma-
yor numero de hijos e hijas. Por otra parte, el alumnado de ascendencia
extranjera de primaria afirma tener un buen clima en casa, sin haber di-
ferencias significativas por origen u otras variables sociodemogréficas. La
situacion econdémica del hogar percibida es mejor en el caso del alumnado
de ascendencia autéctona que entre el de ascendencia extranjera.

En cuanto a las personas que suelen ayudar con los deberes en casa, son
los progenitores la opcién mas mencionada. Por origen familiar, el alumna-
do de ascendencia africana y asiatica se caracterizan por tener mayor tasa
de personas a las que no les ayuda nadie. En general, los y las alumnas de
primaria de ascendencia extranjera afirman que las personas con las que
viven muestran alto interés por su actividad escolar.




La diversidad en las aulas: perspectiva cuantitativa

Ambito familiar educacion secundaria

Al alumnado de ascendencia extranjera que estudia secundaria también le pre-
guntamos por las mismas cuestiones que al de educacién primaria. En primer
lugar, se presentan los datos generales del nimero de personas que viven en
casa, el nimero de hermanos y hermanas, asi como la composicién del hogar.

Como muestra el grafico 85, la mitad de los casos son hogares compuestos por
cuatro personas y casi un 20% de los hogares esta compuesto por cinco perso-

nas, sin haber diferencias significativas por origen.

Grafico 85. NUmero de personas en casa, ascendencia extranjera, %

50,2

19,8

75 11,5 11,0

2 3 4 5 Mas de 5

P1. ;Cudntas personas viven en tu casa?
Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la composicién de hogar, en el grafico 86 se observa que, si bien
la mayoria del alumnado vive con ambos progenitores, esta situacién es mas
frecuente entre las familias autéctonas (90,3%) que entre las de origen extran-
jero (66,1%), en cuyo caso el porcentaje de familias monomarentales es mayor
(25,7%, frente al 6,5% entre las familias autéctonas).

Grafico 86. Composicidn de hogar, por ascendencia extranjera, %

m Con tu padre y tu madre Solo con tu madre Solo con tu padre

m Con otro familiar m No vives con
personas de tu familia

90,3

Autdctona Extranjera

P2. ;Con quién vives de tu familia? (con quién vive normalmente)
Fuente: Elaboracion propia
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Cuando les preguntamos si tienen hermanos o hermanas y, de ser asi, cuantos
son, la mayor parte afirma que si (77,7%), sin haber grandes diferencias por
origen. En cuanto al nimero de hermanos o hermanas, algo menos de la mitad
del alumnado de ascendencia extranjera de secundaria tiene un hermano o her-
mana (43,9%), un tercio tiene dos, el 20,7% tres y otro 2,4% cinco.

Grafico 87. Tenencia de hermanos Grafico 88. Numero de hermanos
y hermanas, por ascendencia, % y hermanas, por ascendencia, %
P. autéctona 26,1
78 P. extranjera 33 VINA 24
HSi ®No
P3. ;Tienes hermanos/ P4. ;Cudntos/as hermanos/as?
as que vivan contigo? Fuente: Elaboracion propia

Por origen familiar, vemos que entre el alumnado de ascendencia extranjera es
menos habitual tener dos hijos/as (43,9%) que en el caso del de ascendencia
autdéctona (73,9%), mientras que el porcentaje de quienes tienen tres herma-
nos o hermanas o mas es significativamente mayor entre las familias de origen
extranjero (23,1%).

Por tipo de centro, el alumnado de ascendencia extranjera matriculado en cen-
tros publicos tiene mas hermanos y hermanas (41,4%) que el de los centros
privados (0%).

Al igual que en el caso del alumnado de primaria, nos interesamos por el clima
familiar del alumnado de secundaria. Como se puede observar en el siguiente
grafico 89, seis de cada diez alumnos/as de ascendencia extranjera afirman
tener muy buena relacién con las personas con las que viven (64,6%) y otro
35,4% valora la relacion intrafamiliar como buena. Es destacable también que
en ninguno de los casos se ha caracterizado la relaciéon como mala o muy mala.



La diversidad en las aulas: perspectiva cuantitativa

Grafico 89. Relaciones intrafamiliares, ascendencia extranjera, %

354

B Muy buena ™ Buena Ni buena ni mala

P5. ;Cdmo es tu relacion con las personas con las que vives?
Fuente: Elaboracion propia

En lo relativo al apoyo con los deberes escolares, al 39,3% del alumnado de
ascendencia extranjera les ayudan sus padres o tutores/as, en el 37,8% de los
casos no reciben ningun tipo de ayuda y a otro 24% les suelen ayudar otras
personas. Por origen, se observa que la ayuda por parte de los progenitores y
hermanos o hermanas es mas frecuente en el caso del alumnado de ascenden-
ciaautéctona (51,6%, frente al 39,3%, y 16,1%, frente al 1,9%). En cambio, hay
mas alumnos y alumnas de ascendencia extranjera que no reciben ningun tipo
de ayuda con sus deberes escolares (37,8%).

Grafico 90. Personas que ayudan con los deberes, por origen familiar, %

= Mis padres o tutores Hermanos/as ~ ® Otro familiar ™ Otra persona Nadie

161 JO 258
Total Extranjero _ 37,8

Europa Este

Autéctono

Latinoamerica

72,6

Asia

Africa

P6. ;Quién te ayuda con los deberes?
Fuente: Elaboracion propia
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Por area de origen, los progenitores o tutores/as ayudan menos al alumnado de
ascendencia africana (9,7%), siendo, ademads, su tasa de quienes no reciben
ningun tipo de ayuda en casa la mas alta (72,6%).

Por ultimo, por nivel de estudios, en el caso del alumnado cuyos padres o ma-
dres tienen estudios superiores, el porcentaje de personas a quienes les ayudan
con los deberes sus progenitores es mas alto que entre aquellos cuyos padres y
madres tiene estudios medios o no tienen estudios.

En el siguiente gréafico 91 se presentan los datos relativos a la frecuencia de la
ayuda con los deberes. A la mayoria del alumnado de ascendencia extranjera
se les ayuda bastantes veces (67,1%) o siempre (22,7%), mientras que el 4,9%
recibe la ayuda pocas veces. Por origen familiar, el alumnado de ascendencia
autdctona recibe menos ayuda con los deberes que el de ascendencia extranje-
ra (al 26,1% se le ayuda pocas veces).

Grafico 91. Frecuencia de la ayuda con los deberes, por ascendencia, %

= Nunca Pocas veces ™ Bastantes veces ™ Siempre

P. autéctona 26,1 52,2

P. extranjera 9 67,1

P7. ;Cudnto te ayudan con los deberes?
Fuente: Elaboracion propia

Por nivel de estudios, entre el alumnado cuyos padres o madres tienen estudios
primarios o no tienen estudios la tasa de personas a las que sus progenitores
nunca les ayudan con los deberes es mas alta (26,6%).

En lo referente al interés que muestran los progenitores o tutores/as por dife-
rentes aspectos de la vida escolar de los y las nifias, practicamente todas las
personas de ascendencia extranjera afirman que se les pregunta tanto por lo
que ha pasado en el colegio y los deberes para el dia siguiente como por las
notas y exdmenes, reuniones escolares y la asistencia en clase, sin presentar
diferencias significativas en funcién de las variables sociodemograficas.
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Grafico 92. Interés de las personas con las que viven por diferentes
aspectos del &mbito escolar, ascendencia extranjera, %

BSi “No ns/nc

Lo que te ha Los deberes Las notas y los Las reuniones Asistencia a
pasado en el para el dia examenes escolares clase
colegio siguiente

P8. a,b,c,d,e. ;Se interesan tus padres o tutores por...?
Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, pedimos al alumnado de secundaria valorar la situacion econémica
de su hogar. El grafico 93 muestra que seis de cada diez alumnos/as de ascen-
dencia extranjera afirman que su situacion les alcanza para vivir (62,8%), otro
23,9% dice que viven cémodamente y el 13,3% opina que tienen dificultades
para vivir.

Grafico 93. Situacién econémica de hogar, por ascendencia, %

B Vivis comodamente Os alcanza para vivir B Tenéis dificultades para vivir ~ ®Ns/nc
62,8 13,3

P9. ;Coémo dirias que es la situacién econdmica en tu casa?
Fuente: Elaboracion propia

Extranjera

Autéctona

Por origen, también hay diferencias resefiables, donde el alumnado procedente
de familias de origen extranjero tiene mas dificultades para vivir (13,3%) que
el de familias de origen autéctono (0%). Al mismo tiempo, la tasa de quienes
afirman vivir comodamente es mas alta entre el alumnado de ascendencia au-
téctona (64,5%) que entre el de ascendencia extranjera (23,9%).
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En la siguiente tabla se resume la distribucidon de las respuestas en funcién del
tipo de centro. Asi, entre el alumnado de ascendencia extranjera la tasa de per-
sonas que vive comodamente es mas elevada en centros concertados y priva-
dos que en centros publicos (36,8%, frente al 12,5%). Al mismo tiempo, hay
mas dificultadas para vivir entre las familias cuyo hijo o hija esta en un centro
publico (25,1%) que en centros concertados y privados, donde no hay ninguna
persona que afirme tener dificultades para vivir.

Por nivel de estudios, los y las nifias cuyos progenitores tienen estudios supe-
riores tienen menos dificultades econdémicas que en el caso del alumnado con
padres y madres con estudios primarios, secundarios o son estudios.

Tabla 9. Situacion econdmica de hogar, ascendencia
extranjera, por tipo de centro, % verticales

PUBLICO CONCERTADO PRIVADO
Vivis comodamente 12,5 36,8
Os alcanza para vivir 62,4 63,2
Tenéis dificultades para vivir 25,1 0

P9. ;Coémo dirias que es la situacion econdmica en tu casa?
Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, por drea de origen familiar, la proporcién de aquellas personas que
afirma que la situacién econdémica en su casa les permite vivir comodamente es
mayor entre el alumnado de ascendencia latinoamericana (35,7%), mientras
que en el caso del alumnado de ascendencia africana este dato es el mas bajo,
solo del 17,7%.
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En resumen

1. Aligual que en el caso de la educacién primaria, el nimero medio de per-
sonas que viven en el hogar es superior entre el alumnado de ascendencia
extranjera que entre las personas de ascendencia autéctona. Ademas, hay
menos familias de origen extranjero en las que el alumnado viva con ambos
progenitores, habiendo mas familias monomarentales, o formadas solo por
un progenitor que en este caso es la madre. Respecto al clima en el hogar,
la mayoria de los y las alumnas de ascendencia extranjera lo caracteriza
como bueno.

2. Latasade aquellos alumnosy alumnas a las que no les ayuda nadie con sus
deberes es superior que en la educacién primaria, siendo mas baja en el
caso de las personas de ascendencia autéctona. Ademas, en aquellas fami-
lias donde los progenitores tienen estudios de primaria o no tienen estudios
hay mas casos de nifios y nifias a los no se les ayuda con los deberes. El
interés por los diferentes aspectos escolares por parte de las personas que
conviven con el alumnado es muy elevado, sin haber diferencias en ninguna
variable sociodemogréfica.

3. Encuanto a la situaciéon econémica del hogar, en opinién del alumnado de
ascendencia extranjera de secundaria, es favorable. En centros concerta-
dos y privados hay mas familias que afirman vivir cédmodamente que en el
modelo publico. Entre el alumnado de ascendencia extranjera hay mas per-
sonas que afirman tener dificultades econdmicas, sobre todo en el caso de
aquellas de origen familiar africano.







|dentidad

Identidad e integracion educacion primaria

En el presente apartado se analizan los aspectos relacionados con cuestiones
identitarias tanto del alumnado como de sus progenitores. En el caso de pri-
maria, al tratarse de nifios y nifias de edades mas tempranas, solo se les ha
preguntado por la identificacién y el sentimiento de ser diferente al resto de la
sociedad vasca, mientras que en el caso de los progenitores y el alumnado de
secundaria se han incluido cuestiones como la identificacion cultural y religio-
sa, la importancia de mantener la identidad y las tradiciones de la sociedad de
origen.

Asi, en el caso de los y las nifias de primaria de ascendencia extranjera, tres
de cada diez personas encuestadas se identifican como vascos o vascas, otro
28,5% se siente espafol o espafiola, con el pais de nacimiento se identifica el
19,5%, mientras que con el pais de origen de los progenitores se identifica el
16,1% de las personas encuestadas. Por tanto, se puede concluir que la identi-
ficacién con el pais de acogida es mayoritaria, mientras que un 36,6% se iden-
tifican con el pais de origen o el de sus progenitores.

Por origen familiar, hay diferencias como era de esperar, siendo el porcentaje
de personas de ascendencia vasca que se identifican como vascos o vascas el
doble al de las personas de ascendencia extranjera (60,9%).
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Grafico 94. |dentificacion nacional, por ascendencia, %

M Vasco/a ' Espafiol/a M De tu pais de nacimiento M Del de tus progenitores Ns/nc

P. autéctona 23,2 I 11,6

P. extranjera 28,5 19,5 8,3

P8. Si alguien te pregunta de ddnde eres, ;qué le responderias?
Fuente: Elaboracion propia

Por area de origen familiar, entre el alumnado de ascendencia extranjera la
identificacion con el pais de nacimiento propio o de los progenitores es mas
elevada en el caso de los y las nifias de ascendencia asiatica (el 33,3% se iden-
tifica con el pais de nacimiento de sus padres) y europea del Este (el 30% se
identifica con su pais de nacimiento).

Sin embargo, las respuestas varian en funcién del modelo linglistico, de ma-
nera que la proporcién de aquellas personas que se identifican con el pais de
nacimiento de sus padres es significativamente mayor en el caso del alumnado
del modelo A (54,7%).

Por ultimo, es mas frecuente la identificacién con el pais de nacimiento entre
aquellas personas que llegaron entre 2008 y 2013 (55%), es decir, aquellas
familias que llegaron a Espafia mas recientemente, en el dltimo periodo.

La siguiente pregunta que se les plantea a los y las nifias de primaria hace refe-
rencia a la diferencia percibida respecto al resto de alumnado. Como se observa
en el grafico 95, la mayoria del alumnado de ascendencia extranjera se siente
igual a los demas (65,7%), el 19% afirma que se siente parecido y, por ultimo,
el 12,6% se percibe a si mismo como diferente a los demas.

Grafico 95. Diferencia percibida, ascendencia extranjera, %

33 114

Diferente
18,1 Parecido
lgual

B Ns/nc
67,3

P9. ;Te sientes igual o diferente a los demas nifios/as?
Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto a las diferencias por variables sociodemograficas, entre el alumna-
do de ascendencia extranjera se han detectado diferencias significativas por
area de origen familiar, de manera que el alumnado de ascendencia asiatica se
siente diferente al resto en mayor medida (33,3%) que otras procedencias. Por
ultimo, por afio de llegada, hay mas alumnado de ascendencia extranjera de
reciente asentamiento que se siente parecido al resto (45,1%) que aquel cuya
familia ha llegado en los afios anteriores a 2008.

A continuacidn, se analiza la opinidn de los progenitores del alumnado de pri-
maria sobre cuestiones identitarias tales como la identificacién religiosa o la
importancia que le otorgan las personas encuestadas a mantener las tradicio-
nes de origen.

Respecto a la identificacidn religiosa, en primer lugar, preguntamos en qué
medida la persona encuestada se considera una persona religiosa. Como se
observa en el gréfico 96, el 48,2% de los progenitores de origen extranjero se
autodefine como persona religiosa, el 31,5% ni mucho ni pocoy el 19,1% dice
no ser religioso.

Grafico 96. Grado de religiosidad de los progenitores, por origen, %

Extranjera Autéctona

1,2
191

493 48,2

333

31,5

B Si, mucho ® Ni muchonipoco “ No,nada  Ns/nc

P77. ;Se considera una persona religiosa?
Fuente: Elaboracion propia

En lo que a las caracteristicas sociodemograficas se refiere, por origen, se ha
detectado que entre los progenitores de origen autéctono hay menos personas
que se declaran religiosas (17,4%) que en el caso de las de origen extranjero
(48,2%). Por area de procedencia, entre los progenitores de origen extranjero
hay mas personas religiosas entre las originarias de Africa (62,7%), mientras
que los padres y madres de origen asiatico tienen uno de los porcentajes mas
bajos (16,7%).

A continuacién, preguntamos a las personas que se definen como religiosas
por su pertenencia religiosa. El grafico 97 muestra que algo mas de la mitad
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(56,2%) de los progenitores de origen extranjero son catdlicos, protestantes u
ortodoxos, mientras que una cuarta parte afirma pertenecer a la religién musul-
mana, con el 25,5%.

Grafico 97. Pertenencia religiosa, de los progenitores
de ascendencia extranjera, %

56,2
25,5
41 12 05 09 09
Catélica  Musulmana Evangélica  Religiones Budista QOtras Otras
Protestante orientales (sij, confesiones  religiones no
Ortodoxa sintoista, cristianas  cristianas
taoista, etc.) Judia

P78. ;Cuél es su religion?
Fuente: Elaboracion propia

Por otra parte, nos interesamos por la opinién de los progenitores de los nifios
y nifias de primaria acerca de la importancia de mantener las tradiciones de su
pais de origen. Asi, vemos que cuatro de cada diez del total de los progenitores
de ascendencia extranjera (41,9%) consideran muy importante mantener las
tradiciones de origen y otro tercio afirma que es bastante importante (29,1%).
En el otro lado, el 20,5% les da poca importanciay el 7,5% no le da ninguna.

Grafico 98. Importancia de los progenitores de ascendencia
extranjera por mantener las tradiciones de origen, %

B Mucha © Bastante MPoca M Ninguna  Ns/Nc

41,9 29,1 20,5 09

P79. ;Qué importancia tiene para Ud. mantener las tradiciones de su pais de origen?
Fuente: Elaboracion propia

Por area de procedencia, las personas procedentes de Europa del Este son las
que menos importancia conceden al mantenimiento de las tradiciones de ori-
gen (el 35% afirma que es poco importante), mientras que aquellas proceden-
tes de Africa (el 52,7% le da mucha importancia) y Asia (el 50%) se encuentran
en el extremo opuesto.
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En resumen

1.

La mayor parte del alumnado de ascendencia extranjera de primaria defi-
ne su identidad como vasca o espafiola. Sin embargo, la tasa de quienes
se identifican como vascos y vascas es mas alta entre el alumnado de as-
cendencia autéctona. El alumnado de ascendencia asiatica y europea del
Este y aquellas personas de ascendencia extranjera de asentamiento mas
reciente se identifican en mayor medida con el pais de origen de sus pro-
genitores. En cuanto a cdmo se ven respecto a otros nifios y nifias, la mayor
parte del alumnado de ascendencia extranjera afirma sentirse igual a los
demas, aunque el alumnado de ascendencia asiatica se siente algo mas
diferente que el resto.

Los padres y madres del alumnado de ascendencia extranjera de primaria
se caracterizan por un nivel medio-alto de religiosidad, al duplicar la tasa de
los de ascendencia autéctona. Por area de origen, son los progenitores de
origen africano los que mayores niveles de religiosidad muestran. Entre los
progenitores de origen extranjero que afirman ser religiosas, la mayoria de
las personas son catdlicas, protestantes u ortodoxas.

Respecto a la importancia de mantener las tradiciones y costumbres de
origen, esta creencia esta mas extendida entre los progenitores originarios
de Africay Asia.
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Identidad en educacion secundaria

En el caso de los y las nifias de educacién secundaria, al igual que en otros apar-
tados, se ha obtenido una informacién mas completa acerca de las cuestiones
identitarias y de integracién, como, por ejemplo, el idioma en el que habitual-
mente ven la television o tienen libros o revistas en casa, asi como el sentimien-
to de pertenencia e identificacién nacional, cuestiones religiosas y la importan-
cia de mantener y transmitir las tradiciones de origen de sus padres y madres.

En primer lugar, nos interesamos por el idioma que suelen usan para ver la te-
levisién, peliculas, series y leer libros o revistas. Como se observa en el grafico
99, elidioma usado por la mayoria del alumnado de ascendencia extranjera en
las actividades mencionadas es el castellano, siendo los porcentajes mas altos
en el caso de la television (93,9%) y peliculas o series (98,1%) y algo mas bajo
en el caso de los libros o revistas (81,3%). En cuanto al uso del euskera, nadie lo
ha mencionado como el idioma en el que ven la televisién de manera habitual.
Tampoco se utiliza para ver las peliculas o series y, por ultimo, el 12,7% afirma
que tiene en casa libros o revistas en euskera. El 4&rabe se menciona en el 6,1%
en el caso de la television y el 3% tiene libros o revistas en casa en arabe. Por
ultimo, el pakistani es usado por el 1,9% de las personas encuestadas para ver
series o peliculas en casa.

Grafico 99. Uso habitual de idiomas en casa, ascendencia extranjera, %

TV Peliculas / Series Libros
31 42 113 4121

92,8 96,7

m castellano m euskera = arabe  pakistani m ns/nc

P10. ;En qué idioma se ve la TV en tu casa mas frecuentemente?
P11. ;En qué idioma ves peliculas o series mas frecuentemente?
P12. ;En qué idioma estan la mayoria de revistas y libros en tu casa?
Fuente: Elaboracion propia

A continuacién, cuando se pregunta a los y las nifias de secundaria de ascen-
dencia extranjera de dénde se sienten, algo menos de la mitad (45,7%) se iden-
tifica con su pais de origen o el de sus progenitores, el 17,1% se siente vasco/a
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y el 15,1% espanioles/as. Por Ultimo, el 16,8% corresponde a diferentes combi-
naciones del pais de origen y vasco/a o espafiol/a.
Grafico 100. Identificacion nacional, ascendencia extranjera, %

1 De tu pais de origen

Vasco/a

Espafiol/a
28,3

M Del pais de origen de alguno
de tus padres

Espafiol/a y de tu pais de

10,5 origen
Del pais de origen de alguno
de tus padres y de tu pais
= Vasco/a y espafiol/a
10,8

Vasco/a y de tu pais de
17,1 origen de alguno de tus padres

Vasco/a y de tu pais de origen
Ns/nc

151

P13. Si te preguntan de ddnde te sientes, ;qué contestarias?
Fuente: Elaboracion propia

Por origen familiar, encontramos diferencias resefiables. Asi, en el caso del
alumnado de ascendencia autéctona, seis cada diez definen su identificacion
como vasco o vasca (64,5%), mientras que este porcentaje se reduce en el caso
del alumnado de ascendencia extranjera al 17,1%.

Grafico 101. Identificacidon nacional, por ascendencia, %

m Autéctona Extranjera

64,5

10,8 10,5
3266 33 3
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—
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Vasco/a Detu Espafiol/a Vasco/ay Delpais Espafiol/a Del pais Vasco/ay Vasco/ay Ns/nc

pais de espafiol/a deorigen ydetu deorigen detu  detu pais
origen de alguno paisde dealguno paisde deorigen
de tus origen detus origen de
padres padresy alguno de
detupais  tus
padres

P13. Si te preguntan de ddnde te sientes, ;qué contestarias?
Fuente: Elaboracion propia
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Por area de origen familiar del alumnado de ascendencia extranjera, en el si-
guiente grafico se observa que la opcidn “vasco/a” solo aparece en el caso de
las personas de ascendencia africana, donde algo mas de la mitad se sienten
vascos o vascas. Al mismo tiempo, es la procedencia que menor proporcion de
personas que se identifican con el pais de origen familiar tiene, 25,7%, frente al
50% en el caso de Asia, 57,1% de América Latina y 50% de Europa del Este. La
identificacidon como espafoles o espafiolas es mas frecuente entre el alumnado
de ascendencia latinoamericana donde el 28,6% se sienten espafioles/as y otro
7,1% espafioles/as y vascos/as. El alumnado de ascendencia asiatica también
destaca por un nimero elevado de aquellas personas que se sienten espafolas/
as, aunque también tiene una tasa muy alta de personas que no han sabido/
querido contestar a esta pregunta.

Grafico 102. Identificacion nacional, por ascendencia, %

m Vasco/a Pais de origen = Espafiol/a = Vasco/a y espafiol/a Mixto = Ns/nc

7,1
19,4
25,7 286 50
57,1
50
Africa Asia Latinoamerica Europa Este

P13. Si te preguntan de ddnde te sientes, ;qué contestarias?
Fuente: Elaboracion propia

Otra cuestién por la que nos interesamos en la encuesta tiene que ver con el
grado de religiosidad y la pertenencia religiosa del alumnado de educacién se-
cundaria. Como se puede observar en el grafico 103, el 32,5% del alumnado de
ascendencia extranjera se consideran personas muy religiosas, el 44,9% no son
ni mucho ni poco religiosas y 19,3% declaran no ser nada religiosas.

Sin embargo, por origen familiar se detectan diferencias significativas, donde la
tasa de personas muy religiosas es practicamente inexistente entre el alumna-
do de ascendencia autdéctona (3,3%), mientras que en el caso de las personas
de ascendencia extranjera este porcentaje asciende al 32,5%. En cambio, en
torno a la mitad del alumnado de ascendencia autéctona (48,4%) no es nada
religiosa y la otra mitad (48,4%) afirma no ser ni mucho ni poco religiosa.



La diversidad en las aulas: perspectiva cuantitativa

Grafico 103. Grado de religiosidad, por ascendencia, %

B i, mucho Ni mucho nipoco ™ No,nada ™ Ns/nc

P. extranjera 41,5

P. autéctona v 484 434

P14. ;Te consideras una persona religiosa?
Fuente: Elaboracion propia

Por area de procedencia, el alumnado de ascendencia africana es el que mayor
grado de religiosidad muestra (46,9% de respuestas afirmativas). Finalmente,
el porcentaje del alumnado que afirma no ser religioso es mas elevado entre
aquellas personas cuyos progenitores tienen estudios superiores.

A continuacidn, a las personas que afirman ser religiosas, les preguntamos a
qué religién pertenecen. Asi, la mayor parte de las personas de ascendencia
extranjera declaran pertenecer a la religién catdlica, protestante u ortodoxa
(59,5%). La segunda religion mas numerosa es la musulmana, con un tercio
de las respuestas (31,7%). Por ultimo, la religion evangélica es mencionada en
el 4,1% de los casos, la budista en el 2,3% y a la hinduista la corresponde otro
2,3%.

Grafico 104. Pertenencia religiosa, ascendencia extranjera, %

m Catdlica Protestante Ortodoxa Evangélica Musulmana ™ Budista B Hinduista

2323

317

59,5

41

P15. ;Cuadl es tu religion?
Fuente: Elaboracion propia
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La opinién del alumnado de secundaria acerca de la importancia de mantener
las tradiciones del origen familiar es otra cuestion que se aborda en el cuestio-
nario. Como se puede observar en el grafico 105, el alumnado de ascendencia
extranjera le da mucha mas importancia a esta cuestién que el de ascendencia
autéctona, de manera que el 81,8% del alumnado de ascendencia extranjera
considera que es bastante o muy importante, frente al 64,6% de entre las y los
nifios de ascendencia autéctona.

Grafico 105. Grado de importancia de mantener las
tradiciones de origen familiar, por ascendencia, %

W Mucha Bastante M Poca M Ninguna Ns/nc
1,9
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0 23
P. extranjera P. autéctona

P16. ;Qué importancia tiene para ti mantener las tradiciones
de tu pais de origen o de tu familia?
Fuente: Elaboracién propia

Por area de origen familiar, los y las alumnas de ascendencia africana le dan
mayor importancia (43,4%) que otros origenes familiares, aunque entre las per-
sonas de ascendencia latinoamericana predomina la opinién de que es bastan-
te importante mantener las tradiciones de origen familiar. Por el contrario, el
mayor grado de desacuerdo se ha registrado entre el alumnado de ascendencia
asiatica (25% no le dan ninguna importancia) y de Europa del Este, en cuyo
caso la mitad cree que es una cuestién poco importante.

Siguiendo con cuestiones identitarias y de integracidn, al alumnado de secun-
daria se les pide contestar en qué idioma les gustaria educar a sus hijos o hijas
en el futuro. El grafico 106 muestra que seis de cada diez alumnos y alumnas de
ascendencia extranjera educarian a sus descendientes en castellano (69,5%),
el 21,4% en el idioma de origen un tercio y el 15,7% en euskera. Por origen fa-
miliar, vemos que entre el alumnado de familias de origen autéctono la opcién
mas mencionada es el euskera (58,1%), mientras que en castellano educaria
el 38,7%.
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Grafico 106. Idioma en el que educarian a su hijo o hija, por ascendencia, %

M (Castellano Euskera M Lengua deorigen ™ (Qtra
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P17. Situvieras un hijo o una hija, ;en qué lengua le educarias?
Fuente: Elaboracion propia

Por area de origen familiar también hay diferencias significativas, siendo Amé-
rica Latina familiar el origen que mayor preferencia le da a la educacién en cas-
tellano (92,9%). Por modelo lingtiistico, el modelo D se diferencia por las tasas
mas altas del euskera como el idioma en el que educar a los descendientes
(31,7%).

A continuacidn, se pregunta por la opinién acerca de si educarian a su descen-
dencia en alguna religidn, y, de ser asi, en cual. Como se muestra en el siguien-
te grafico 107, en torno a la mitad de las personas de ascendencia extranjera
encuestadas afirma que esta a favor de educar a su hijo o hija en alguna reli-
gién (54,8%), mientras que el 37,5% se muestra en contra. Por origen familiar,
podemos observar que la tasa de respuestas negativas es mas elevada entre el
alumnado de ascendencia autéctona (58,1%). Por area de origen familiar, es el
caso de Africa el que destaca por estar mas a favor de educar a sus descendien-
tes en alguna religion (76%) que otras procedencias.

Grafico 107. Educacion religiosa de los hijos e hijas, por ascendencia, %

HSi “ No ®ps/nc

P. autdctona

58,1 !

P. extranjera 37,5 1,7

P18. Si tuvieras un hijo o una hija, ;le educarias en alguna religion?
Fuente: Elaboracion propia
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A aquellas personas que hayan dado respuesta afirmativa a la pregunta ante-
rior, se les pregunta en qué religion les gustaria educar a sus descendientes. En
el grafico 108 se aprecia que el 46,7% del alumnado de ascendencia extranjera
educaria a sus descendientes en la religion musulmana, el 43,8% en la catdlica,
protestante u ortodoxa, otro 6% en la evangélica y, por ultimo, el 23,4% en la
religion hinduista.

Grafico 108. Religién en la que educarian a su
hijo e hija, ascendencia extranjera, %

Catélica Protestante Ortodoxa Evangélica Musulmana = Hinduista

34

438
46,7

P19.En cual?
Fuente: Elaboracion propia

Por dltimo, nos interesamos por el grado de aceptacién percibida que manifies-
ta el alumnado de educacién secundaria en la CAE. Para ello, les pedimos eva-
luar de 0 a 10 el grado en el que se sienten parte de la sociedad vasca, donde 0
es “nada” y 10 “totalmente”. Asi, el valor medio mas alto lo encontramos en el
caso de la poblacién de ascendencia autdéctona (8,47 puntos). Le siguen Euro-
pa del Este y Asia, con una integracién satisfactoria (7,50 puntos), por encima
de la media del alumnado de ascendencia extranjera (7,03 puntos). En cambio,
Ameérica Latina y Africa muestran los valores més bajos, 6,86 y 6,95 puntos,
respectivamente.
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Grafico 109. Grado de integracion en la sociedad
vasca, por ascendencia, valores medios

P. autdctona | 8,47
Europa Este | 7,50

Asia | 7,50
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P20. ;Te sientes parte de la sociedad vasca?
Fuente: Elaboracién propia

Por modelo lingtiistico, el alumnado de los modelos A (8,00 puntos) y D (7,43
puntos) se siente mas integrado que el del modelo B (6,83 puntos). El nivel
formativo de los progenitores es otra variable que introduce diferencias signi-
ficativas en la percepcidn de integracién, estando el alumnado cuyo padre o
madre tienen estudios superiores (7,34 puntos) mas integrado que aquel cuyos
progenitores tienen estudios primarios (6,91 puntos).

Al igual que en el caso de la educacién primaria, preguntamos a los progenito-
res del alumnado de secundaria por cuestiones identitarias. En general, vemos
que los progenitores de origen extranjero muestran mayor grado de religiosidad
que aquellos de origen autéctono. Asi, el 57,9% de las personas encuestadas
de origen extranjero afirma que son muy religiosas, frente al 3,2% en el caso de
padres y madres de origen autéctono. Otro 25,4% afirma ser ni mucho ni poco
religioso (61,3% entre los y las autéctonas) y el 16,6% de los progenitores de
origen extranjero no es nada religioso, frente al 35,5% entre padres y madres
de origen autéctono.
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Grafico 110. Grado de religiosidad Grafico 111. Pertenencia religiosa,

de los progenitores por origen, ascendencia extranjera, %
ascendencia extranjera, %
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P77.;Se considera una persona religiosa? P78. ;Cual es su religion?

Fuente: Elaboracion propia

Si nos centramos en las diferencias por origen de los progenitores del alumnado
de secundaria, veremos que practicamente la totalidad de los progenitores de
origen africano declaran ser personas muy religiosas (92%). Les siguen Europa
del Este, con el 50%, y Latinoamérica (42,9%). En el extremo opuesto se ubican
las personas de origen autdctono (3,2%) y, en menor medida, Asia (25%).

Para terminar con las cuestiones relacionadas con la religién, preguntamos a
aquellas personas que han contestado previamente que se consideran muy re-
ligiosas mencionar la religién a la que pertenecen. Asi, el 55,1% son catdlicas,
protestantes u ortodoxas, el 28,7% son musulmanas, el 3,3% evangélicas y el
1,9% hinduistas.

Finalmente, a los progenitores del alumnado de secundaria se les ha pedido
valorar la importancia que para ellos tiene mantener las tradiciones de su pais
de origen. Como se observa en el grafico 112, el 50,7% de los progenitores de
origen extranjero considera que es muy importante, un tercio cree que es bas-
tante importante (27,2%) y el 22,1% que esta cuestién tiene poca importancia.
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Grafico 112. Importancia de los progenitores de mantener
las tradiciones de origen, por origen, %
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P79. ;Qué importancia tiene para Ud. mantener las tradiciones de su pais de origen?
Fuente: Elaboracion propia

Asi, los progenitores de origen autéctono o vasco dan menos importancia al
mantenimiento de las tradiciones del pais de origen que aquellos que proceden

del extranjero.
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En resumen

El idioma mas usado por el alumnado de secundaria para ver la television,
peliculas o series asi como leer libros, es el castellano, sin haber diferencias
significativas por ascendencia u otras variables sociodemograficas.

En cuanto a la identificacién nacional, hay mas alumnado de ascendencia
autdctona que se siente vasco que entre aquellos de ascendencia extran-
jera. En el caso de estos ultimos, casi la mitad se identifica con el pais de
origen de su padre y/o madre. Por drea de origen familiar, las personas de
ascendencia africana, donde una gran parte se identifica con el pais de ori-
gen familiar, se identifican como vascas en mayor medida que otras proce-
dencias.

Respecto a las cuestiones religiosas, hay menos personas religiosas entre
el alumnado procedente de familias autéctonas que entre el de ascenden-
cia extranjera, siendo las personas de ascendencia africana las que mues-
tran mayor grado de religiosidad. En cambio, el porcentaje de alumnado de
ascendencia extranjera que afirma no ser religioso es mas elevado entre
aquellas personas cuyos progenitores tienen estudios superiores.

En cuanto a la pertenencia religiosa, la mayoria del alumnado de ascen-
dencia extranjera declara pertenecer a la religiéon catdlica, protestante u
ortodoxa, mientras que la segunda mas mencionada es la musulmana.

El alumnado de secundaria de ascendencia extranjera muestra mayor
acuerdo con que es importante mantener las tradiciones y costumbres del
origen familiar, sobre todo aquellas personas procedentes de Africa. En
cambio, el alumnado de ascendencia asiatica y europea de Este es el que
menor importancia le atribuye a esta cuestion.

En relacidn al idioma en el que les gustaria educar a sus hijos e hijas, el
castellano es la opcién mas mencionada entre el alumnado de ascendencia
extranjera, donde la mayoria de ascendencia latinoamericana educaria a
sus hijos e hijas en castellano, mientras que el de ascendencia autéctona
se decanta mas por el euskera. Por ultimo, el modelo D se diferencia por
tener tasas mas altas de euskera como el idioma en el que educar a sus
descendientes.

Respecto a la opinién del alumnado de secundaria acerca de la educacién
religiosa de sus descendientes, las personas de ascendencia extranjera
muestran un mayor grado de acuerdo que las de ascendencia autéctona.
Por area de origen familiar, las personas de ascendencia africana estan mas
a favor de educar a sus descendientes en alguna religién que otras proce-
dencias familiares.
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8.

10.

El grado de integracion en la sociedad vasca es mas elevado en el caso del
alumnado de ascendencia autéctona, seguido de la de Europa del Este y
Asia. En cambio, América Latina y Africa son los origenes familiares que
muestran valores mas bajos. Por otra parte, es el alumnado de modelo A
y aquellos cuyos progenitores tienen estudios mas elevados los que mas
integrados se sienten.

En cuanto a los progenitores, estos se muestran mas religiosos que sus hijos
e hijas, siendo nuevamente las personas de origen extranjero, especialmen-
te las de origen africano, las mas religiosas. Entre aquellas personas que
afirman ser religiosas, la opcidn mas mencionada es la catdlica, protestante
u ortodoxa.

Por ultimo, los progenitores de origen extranjero le atribuyen mucha mayor
importancia al hecho de mantener las tradiciones de origen que los autéc-
tonos.
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Relaciones
sociales

Relaciones sociales en educacion primaria

En este apartado se analizan los datos referentes a las relaciones sociales del
alumnado de educacién primaria, asi como las de sus progenitores, prestando
especial atencién a la procedencia o ascendencia de su circulo de amistades.

En primer lugar, en cuanto al nimero de amigos y amigas, en el grafico 113 se
puede observar que el alumnado de ascendencia extranjera afirma tener de
media 2,89 amigos o amigas, sin haber diferencias significativas por origen fa-
miliar.

Grafico 113. Numero de amigos/as por ascendencia, valores medios

P. extranjera 2,89

P. autéctona 2,93

P10. Nimero de amigos/as
Fuente: Elaboracion propia

Por procedencia familiar de las y los amigos del alumnado de primaria, la ma-
yoria afirma que sus amistades se centran sobre todo en las personas de origen
familiar espafiol y vasco. Cuando les preguntamos por el origen familiar de su
tres mejores amigos/as, el alumnado de ascendencia autéctona afirma como
primera opcién a personas de origen vasco (el 66,8% de los casos) y de origen
espafol (en un 26,1% de los casos), mientras que los y las amigas de origen
familiar extranjero no superan el 7,1% de la totalidad. En cuanto a las amistades
del alumnado de ascendencia extranjera, la proporcién de amistades de origen
vasco desciende al 52,6%. Al mismo tiempo, el alumnado de ascendencia ex-
tranjera tiene tres veces mas amigos/as de fuera que el alumnado de ascenden-
cia autdctona. Por area de origen familiar, el alumnado de ascendencia asiatica
es el que menos amistades de origen extranjero tiene, mientras que el de ascen-
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dencia de América Latina y Europa del Este tiene mas amigos/as espafioles/as
que otras procedencias.

La tasa de amistades de origen extranjero entre el alumnado autéctono se du-
plica como segunda mencién (14,9%), al igual que ocurre en el caso del alum-
nado de ascendencia europea del Este (45%) y de Asia (16,7%). Por ultimo,
como tercera menciodn, los datos se mantienen similares a los del caso anterior.

Grafico 114. Procedencia familiar de las amistades,
primera, segunda y tercera mencidn por origen, %

1° amigo/a 2° amigo/a 3°amigo/a
Autdctona 66,8 I 58,2 49 60,7 ﬁ
Total Extranjera 52,6 AW 48,5 26,3 456 AR
Europa Este 40 25 29,5 EEELW
Latinoamerica 479 458 20,2 413 WA
Asia 83,3 83,3 16,7 83,4 16,6
Africa 60,1 22,8 588 26,5 51,7

B Espafia Pais Vasco M Extranjeros/as

P10. Piensa a en tus tres mejores amigos y amigas. ;De ddnde son?
Fuente: Elaboracion propia

Cuando les preguntamos por la composicién por origen familiar de su grupo de
amigos/as, el 64,5% del alumnado de ascendencia extranjera afirma que son
una mezcla de personas de ascendencia autéctona y de otros paises. El 26,9%
dice que todos o casi todos son de ascendencia vasca y, por ultimo, el grupo de
amigos/as de un 7,7% son todos o casi todos de ascendencia de otros paises.

Por origen familiar, hay diferencias significativas, de manera que se observa
que si la mayoria de las amistades del alumnado de ascendencia autéctona son
de su mismo origen (62,3%), en el caso del alumnado de ascendencia extran-
jera la gran mayoria tiene amigos/as tanto de ascendencia vasca como de otros
paises (64,5%).
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Grafico 115. Procedencia del grupo de amigos/as, por ascendencia, %

= Todos o casi todos Mezcla de aqui = Todos o casi todos = Ns/nc
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P11.;Cémo es tu grupo de amigos/as?
Fuente: Elaboracion propia

Por area de origen familiar, entre el alumnado de ascendencia africana hay me-
nos personas cuyo grupo de amigos/as sea de ascendencia autéctona (11,4%),
siendo las amistades de la mayoria mezcla de personas de ascendencia autéc-
tona y extranjera (82,9%). En el caso de Asia, un tercio tiene solamente amigos
y amigas de ascendencia extranjera, aunque las amistades de la mitad son per-
sonas de ascendencia vasca.

Por ultimo, les pedimos que nos dijeran con qué grupo de nifios o nifias prefe-
rirfan jugar, teniendo en cuenta su procedencia. Como se muestra en el grafico
116, el 76,3% del alumnado de ascendencia extranjera prefiere jugar en grupos
mixtos, es decir, formados tanto de personas autdctonas como las de fuera,
el 15,3% se decanta por un grupo donde todos/as o casi todos/as sean autéc-
tonos/as y otro 6,6% elegiria un grupo donde casi todas las personas sean de
origen extranjero. Por origen familiar, el alumnado de ascendencia autéctona
tiende a elegir mas grupos de nifios y nifias de ascendencia vasca (21,7%, fren-
te al 15,3%), aunque es cierto que el porcentaje de quienes elegirian un grupo
de personas de origen familiar extranjero es algo mas alto (10,1%) que entre el
propio alumnado de ascendencia extranjera (6,6%).
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Grafico 116. Composicion de grupo con el que
preferirian jugar, por ascendencia, %

® Uno donde todos/as o casi Uno donde haya mezcla de aqui
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P. autdctona 56,5 -
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P12. ;Con qué grupo de nifios/as preferirias jugar?
Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, por drea de origen familiar, el alumnado de primaria de ascenden-
cia asiatica es el que mas se decanta por grupos formados Unicamente por
nifios y nifilas de ascendencia extranjera, mientras que el de ascendencia de
Europa del Este preferiria jugar con nifios y nifias autéctonos/as mas que con
grupos mixtos o formados por personas de fuera.

Por otra parte, a los progenitores también les preguntamos por la composicién
de su circulo de amistades tanto de la persona entrevistada como de su pareja,
en el caso de que la haya.

En primer lugar, cabe sefialar que la distribucién de las respuestas de las perso-
nas entrevistadas practicamente coincide con la que estima para su pareja. En
ambos casos, vemos que la opcidon mayoritaria entre los progenitores de origen
extranjero es un grupo de amigos/as mixto (67,9%), seguida por la de la mayoria
de amistades con personas autéctonas (15,4%); en el 6,7% de los casos el cir-
culo de amistades esta formado tinicamente por personas de origen extranjero.
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Grafico 117. Procedencia de los y las amigos/
os de los progenitores, por origen, %

Europa Este

La mayoria de aqui

Asia 16,7 33,3 33,3 16,7 B Mezcla, mitad y mitad 16,7

B |3 mayoria de otros paises
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33,3 16,7

Africa 29 I 12,9 _ Todos/as de otros paises 2,9 I 12,9 _

Ns/Nc

P. autdctona 40,6 478 11,6 39,1

P80. ;De ddnde son sus amigos/as o conocidos/as?
Fuente: Elaboracion propia

Por origen, nuevamente encontramos diferencias resefiables. Si las amistades
de los progenitores de origen extranjero se decantan mas por amistades de ori-
genes mixtos, al tener amigos/as tanto de fuera como autdctonos/as, las de las
personas de origen autéctono se dividen entre los grupos unicamente de autdc-
tonos y de la mayoria de personas autéctonas.

Por area de origen familiar, es destacable el caso de las personas procedentes
de Africa, que son las que menos amistades con personas autéctonas tienen.
Ademas, tienen la mayor tasa de quienes afirman que su grupo de amigos y
amigas esta formado en su mayoria por personas de otros paises.

Otra variable que discrimina las respuestas es el modelo lingtistico en el que
esta matriculado su hijo o hija, de forma que es mas habitual que las personas
cuyos descendientes estan en el modelo A tengan amistades centradas sobre
todo en personas de otros paises (32,9%) que en el modelo B (4,2%) o D (6,8%).
Por tipo de centro, en los centros de la red privada y concertada hay mas amis-
tades con personas autéctonas (15,3%) que en los de la red publica (3,6%).

44,9 2,9

16,7
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En resumen

1.

La gran mayoria del alumnado de ascendencia extranjera tiene amistades
mixtas, mientras que la tasa de amistades de ascendencia extranjera tripli-
ca a la observada entre el alumnado de ascendencia autéctona.

La mayoria de las amistades del alumnado de ascendencia autdctona son
de su mismo origen, siendo poco frecuentes las amistades con personas de
ascendencia extranjera.

La procedencia familiar mas mencionada del grupo de nifios/as con el que
preferiria jugar tanto el alumnado de ascendencia extranjera como autéc-
tona es mixta, aunque este Ultimo prefiere jugar mas con un grupo formado
Unicamente por nifios y nifias del mismo origen familiar. El alumnado de
ascendencia europea del Este preferiria jugar con nifios y nifias de ascen-
dencia autéctona en mayor medida que con grupos mixtos o formados por
personas de ascendencia extranjera.

Respecto a las amistades de los progenitores de origen extranjero, estos se
decantan mas por amistades de origenes mixtos, mientras que los proge-
nitores autéctonos tienen mas amistades del mismo origen. Las personas
procedentes de Africa son las que tienen menos amistades con la poblacién
autdctona. Las amistades de las personas cuyos descendientes estdn ma-
triculados en el modelo A estan mas centradas en personas de otros paises
que quienes han optado por los modelos B y D. Por dltimo, por tipo de cen-
tro, entre los progenitores con hijos/as matriculados/as en centros privados
y concertados hay mayor porcentaje de personas que tienen amigos/as de
ascendencia vasca que entre quienes han optado por los centros publicos.
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Relaciones sociales en educacion secundaria

En el presente apartado analizaremos los datos acerca de las relaciones socia-
les del alumnado de secundaria y sus progenitores. En primer lugar, les pregun-
tamos por la procedencia de sus tres mejores amigos o amigas. En cuanto a la
primera mencidn, vemos que el origen familiar de la mitad de las amistades del
alumnado de ascendencia extranjera es el Pais Vasco (50,4%), mientras que en
el caso del alumnado de ascendencia autéctona es la mayoria la que tiene como
primera mencién amigos/as de origen o ascendencia vasca (83,4%).

La tasa de quienes tienen como primera opcién un amigo/a extranjero/a es su-
perior en el caso del alumnado de ascendencia extranjera, el 33,1%, frente al
3,3% de personas de ascendencia autéctona que tienen amigos/as de origen o
ascendencia extranjera.

La composicion del origen familiar de las amistades de segunda y tercera men-
cion de las personas de ascendencia extranjera practicamente no varia.

Grafico 118. Origen de los/as tres mejores amigos/as, por ascendencia, %

Amigo/a 1 Amigo/a 2 Amigo/a 3

P. autdctona 83,4 3|3 86,1 0‘1 82 *7
P. extranjera E 50,4 . 51,6 . 9 59,7 l

BEspafia Pais Vasco M Extranjeros/as

P21. Piensa en tus tres mejores amigos/as. ;Cémo se llaman y de ddnde son?
Fuente: Elaboracién propia

A continuacidn, les pedimos indicar el origen familiar de su grupo de amigos y
amigas. Como se muestra en el Grafico 119, entre el alumnado de ascenden-
cia extranjera es mucho menos frecuente tener cuadrilla toda ella autéctona
(25,1%) que entre el alumnado de ascendencia autéctona (61,3%). Cuadrillas
mixtas, mitad y mitad, es mas facil encontrar entre el alumnado de ascendencia
extranjera (36,3%) que entre el de ascendencia vasca (9,7%). Tener cuadrilla
de amistades de mayoria de origen familiar extranjero solo lo ha mencionado el
alumnado de ascendencia extranjera (4,9%).
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Grafico 119. Composicion de grupo de amigos/as, por ascendencia, %

P. extranjera P. autdctona
49 9,7

25,1

36,3 2

61,3

33,7
Todos/as de aqui ~ La mayoria de aqui * Mitad y mitad B La mayoria de otros paises

P22. ;De ddnde es tu grupo de amigos/as?
Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, el tipo de centro introduce diferencias importantes en la distribu-
cién de las respuestas del alumnado de ascendencia extranjera. En la tabla 10
vemos cémo las amistades compuestas Ginicamente por personas de origen o
ascendencia autéctona son mas frecuentes entre el alumnado de ascendencia
extranjera matriculado en centros concertados y privados (41,6%), siendo este
dato significativamente menor en los centros publicos (10,5%).

Tabla 10. Composicion de grupo de amigos/as por
tipo de centro, ascendencia extranjera, %

PUBLICO CONCERTADO PRIVADO
Todos/as de aqui 10,5 41,6
La mayoria de aqui 51,6 13,56
Mitad y mitad 34,4 38,5
La mayoria de otros paises 3,5 6,5

P22. ;De dénde es tu grupo de amigos/as?
Fuente: Elaboracién propia

Por modelo lingtiistico, el modelo D es el que absorbe una mayor proporcion de
alumnado de ascendencia extranjera cuyos grupos de amigos/as son de origen
familiar autéctono (56,7%), frente al 35,6% en el modelo B y 0% en el caso del
modelo A.

Finalmente, nos interesamos por la opinién del alumnado de secundaria en
relacién a los gustos, creencias y problemas que creen compartir con chicos
y chicas de su edad. Como se observa en el grafico 120, las cuestiones mas
compartidas por el alumnado de ascendencia extranjera son las formas de di-
vertirse (92%), la lengua (90,1%), escuchar la musica (88,7%), ir a los mismos
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sitios (88,7%) y las formas de hablar y expresiones (83,8%). En cambio, las me-
nos compartidas son la misma religion (25,5%) y las mismas ideas y creencias
(54,5%).

Sin embargo, por origen hay diferencias significativas. Asi, por ejemplo, escu-
char la misma musica es compartido por el 88,7% de alumnos/as de ascenden-
cia extranjera y solo por el 67,7% del alumnado de ascendencia autéctona. Los
problemas en la vida tampoco se comparten de la misma forma en funcién del
origen familiar del alumnado: el 63,8% del alumnado de ascendencia extranjera
creen compartirlos con otros chicos y chicas de su edad, mientras que en el
caso de los y las de ascendencia autdctona esta cifra no supera el 38,7%. Por
lo que a la religién se refiere, la creen compartir un mayor nimero de alumnos
y alumnas de ascendencia autéctona (51,6%) que de ascendencia extranjera
(25,5%).

Vivir en el mismo barrio se cree mas compartido entre las personas de ascen-
dencia extranjera (62,3%) que entre las de ascendencia autéctona (51,6%).
Otro tanto ocurre con las formas de divertirse, que son mas compartidas entre
el alumnado de ascendencia extranjera (92%) que el de autdctona (83,9%).

En cuanto a las cuestiones que si son comunes tanto para las personas de as-
cendencia extranjera como autdctona son ir a los mismos sitios, la misma len-
gua, las formas de hablar y expresiones, ideas o creencias y las formas de vestir.

Grafico 120. Gustos, creencias, habitos y problemas compartidos
con losy las nifias de la misma edad por ascendencia, %

B P. extranjera P. autdctona

88,790,3 887

01 838
I I I I I I I I I i

Iralos Escuchar Ropao Lengua Formasde Ideaso Formas de Los mismos Viviren La misma
mismos la misma forma de hablaro creencias divertirse problemas el mismo religion
sitios misica  vestir expresiones enlavida  barrio

P23. ;Qué cosas compartes con los/as de tu edad?
Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, hemos preguntado a los progenitores del alumnado de secundaria
por su circulo de amistades. En el grafico 121 se puede apreciar que los y las
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amigas de los progenitores de origen extranjero son sobre todo grupos mixtos
(50,7%). Ademas, en el 25,9% de los casos se trata de cuadrillas con mayoria
de personas de origen o ascendencia vasca y en el 20,1% tienen amistades
mayoritariamente procedentes de otros paises.

Entre las personas de origen autéctono, es mas frecuente encontrar cuadrillas o
amistades formadas solo por personas originarias o de familia de aqui (58,1%).
Y es muy poco frecuente que tengan cuadrillas mixtas (3,2%), y menos cuyas
amistades sean todas ellas originarias de otros paises (ninguna).

Grafico 121. Procedencia de las amistades de
los progenitores, origen extranjero, %

33

25,9
Todos/as de aqui

La mayoria de aqui

Mezcla, mitad y mitad

M [a mayoria de otros paises

50,7

P80. ;De ddnde son sus amigos/as o conocidos/as?
Fuente: Elaboracion propia

También nos interesamos por la procedencia de las y los amigos de las pare-
jas de las personas encuestadas, no obstante, la distribucién es practicamente
idéntica a la presentada en el gréafico anterior.
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En resumen

1. Las amistades del alumnado de ascendencia extranjera de secundaria se
centran sobre todo en personas de ascendencia autéctona, sin embargo,
tienen mas amistades de familias procedentes de fuera que el alumnado de
ascendencia autéctona. Las amistades mixtas son mas frecuentes entre el
alumnado de ascendencia extranjera.

2. En los centros concertados y privados la tasa de alumnos y alumnas de
ascendencia extranjera que tiene amistades compuestas unicamente por
personas autdctonas es mayor que en la red publica. Al mismo tiempo, el
modelo D es el que absorbe una mayor proporciéon de alumnado de ascen-
dencia extranjera cuyos grupos de amigos/as son de origen o ascendencia
autéctona.

3. Encuanto alos gustos, creencias y problemas que creen compartir con las
y los jévenes de su edad, las cuestiones mas mencionadas por el alumnado
de ascendencia extranjera de secundaria son las formas de divertirse, la
lengua, la musica, ir a los mismos sitios, y las formas de hablar y expresio-
nes; y las menos mencionadas son tener la misma religién y las mismas
ideas y creencias.

4. Escuchar la misma musica se cree mas compartido por el alumnado de as-
cendencia extranjera que por el de ascendencia autéctona. Lo mismo que
los problemas en la vida, que se creen mas compartidos entre el alumnado
de ascendencia extranjera que entre sus compaferos/as de ascendencia
autdéctona.

5. Iralos mismos sitios, hablar la misma lengua, las formas de hablar y expre-
siones, ideas o creencias y las formas de vestir son cuestiones que se creen
compartidas tanto por el alumnado de ascendencia extranjera como el de
ascendencia autéctona.

6. Por dltimo, en cuanto al circulo de amistad de los progenitores, las amis-
tades mixtas son mas caracteristicas de los de origen extranjero, mientras
que las amistades formadas Uinicamente por personas autéctonas son méas
frecuentes en las y los encuestados autdéctonos.







Bienestar

Bienestar en educacion primaria

En este apartado se recogen los principales resultados de los aspectos relacio-
nados con el bienestar subjetivo del alumnado de primaria como son el estado
de animo habitual o las personas a las que acuden cuando tienen un problema.
La primera pregunta que se les hace es acerca de cdmo se sienten normalmen-
te. Como se puede observar en el grafico 122 la inmensa mayoria del alumnado
de ascendencia extranjera de primaria afirma sentirse bien (88,9%), mientras
que otro 11,1% se siente normal, sin haber diferencias significativas por origen.

Grafico 122. Estado de animo habitual, ascendencia extranjera, %

111

1 Bien

Normal

P28. ;Como te sientes normalmente?
Fuente: Elaboracion propia

Por dltimo, preguntamos a las y los nifios de primaria con quién hablan cuando
tienen un problema. En general, el alumnado tanto de ascendencia extranjera
como vasca suelen acudir a sus progenitores (70,5% y 73,9%, respectivamen-
te), aunque en torno a un tercio menciona a sus profesores y profesoras. A los/as
amigos/as acude uno de cada diez nifios y nifias de primaria (12,6% y 10,1%).
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Grafico 123. Personas a las que acuden cuando
tienen un problema, por ascendencia, %

® Amay aita Amigas/os ™ Profesor/a ™ (tra persona Nadie Ns/Nc

728 719 705 733
66,7

Africa Asia Latinoamerica ~ Europa Este Extranjeros Autéctonos

P29. Cuando tienes un problema, ;con quién hablas?
Fuente: Elaboracion propia

Por origen familiar, vemos que el alumnado de ascendencia europea del Este y
asiatica acude a sus progenitores en menor medida (65,0% y 66,7%, respecti-
vamente) que el resto de las procedencias familiares. El alumnado de ascen-
dencia latinoamericana es el que menos acude a sus profesores/as (22,9%) y
presenta uno de los porcentajes mas altos de quienes acuden a sus amigos/as
en el caso de tener un problema (16,7%), junto con el alumnado de ascenden-
cia asiatica (16,7%).
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En resumen

1.

La inmensa mayoria del alumnado de primaria afirma sentirse bien habi-
tualmente, sin haber diferencias significativas por origen familiar. Respecto
a las personas con las que hablan cuando tienen un problema, la opcién
mas mencionada tanto entre el alumnado de ascendencia extranjera como
entre el de ascendencia autdctona es acudir a sus progenitores, seguida
por acudir a los profesores y profesoras.

El alumnado de ascendencia europea del Este y asiatica acude a sus proge-
nitores en menor medida que otras procedencias familiares. Los y las nifias
de ascendencia latinoamericana son los que menos acuden a sus profe-
sores/as cuando tienen un problema, siendo la opcidn mas frecuente la de
acudir a sus amigos/as.
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Bienestar en educacion secundaria

Con el objetivo de valorar el bienestar del alumnado secundaria, les hemos he-
chos una serie de preguntas que constituyen indicadores de algunas dimensio-
nes de bienestar subjetivo. En primer lugar, les preguntamos por la confianza
que tienen en la gente, valorandola de 0 a 10. Asi, vemos que el alumnado de
ascendencia extranjera tiene una media de 7,08 puntos, siendo este dato mas
alto en el caso del alumnado de ascendencia autéctona, 7,52 puntos.

Por area de origen familiar, la media mas baja se registra entre el alumnado de
ascendencia asiatica (6,25 puntos), mientras que el mas alto es el de las perso-
nas encuestadas de ascendencia europea del Este (7,50 puntos).

Grafico 124. Confianza interpersonal, por origen, valores medios

708 707 7.5 7,52

6,25

7,08

Africa Asia Latinoamérica  Europa Este  P.extranjera  P. autdctona

P50. ¢En qué medida crees que se puede confiar en la gente?
Fuente: Elaboracion propia

Por tipo de centro, el alumnado de centros privados (7,34 puntos) siente mas
confianza en la gente que aquellos que estan en los centros publicos (6,84 pun-
tos). El modelo lingtiistico es otra variable que discrimina a la poblacién a la
hora de contestar a la pregunta, siendo el alumnado del modelo A el que confia
en la gente en menor medida: 6,50 puntos frente a los 6,98 puntos del modelo
By los 7,01 del D.

Otra dimensidn del bienestar subjetivo es el nivel de felicidad, valorado con una
escalade 0 a 10. En el siguiente grafico se puede observar que el alumnado de
secundaria tanto de ascendencia extranjera como el de ascendencia autdctona
muestra unos valores de felicidad muy altos, 8,14 y 8,52 puntos, respectiva-
mente.

Por area de origen familiar, como se observa en el grafico 125, encontramos
valores mas altos en el caso de las y los nifios de ascendencia asiatica (9,00
puntos) y africana (8,48 puntos), y el que valores mas bajos tiene es el de Euro-
pa del Este (7,00 puntos).
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Grafico 125. Felicidad, por ascendencia, valores medios

P. autéctona ] 8,52
P. extranjera | 8,14
Europa Este | 7,00
Latinoamérica | 8,14
Asia 1 9,00
Africa | 8,48

P51. En general, ;te consideras una persona feliz?
Fuente: Elaboracion propia

En el siguiente grafico se muestran los valores medios del alumnado de ascen-
dencia extranjera de secundaria por modelo lingiistico. Asi, las y los nifios ma-
triculados/as en el modelo linglistico A afirman sentirse mas felices (9,5 pun-
tos) que aquellos que estan en el modelo B (8,21 puntos) y D (7,87 puntos).

Grafico 126. Felicidad, por modelo linglistico, valores medios

9,5

8,21
: 1,87
\ y

P51. En general, ;te consideras una persona feliz?
Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al nivel de satisfaccion con la vida, este también es muy alto en ge-
neral (8,10 puntos), habiendo diferencias por origen familiar, de forma que el
alumnado de ascendencia autéctona esta mas satisfecho con la vida (8,48 pun-
tos) que el de ascendencia extranjera (7,93 puntos). Entre estos ultimos, los
origenes familiares mas satisfechos con la vida son Asia (8,75 puntos), Africa
(8,30 puntos) y América Latina (8,00 puntos), mientras que Europa del Este es
el que presenta menos satisfaccién con la vida (6,50 puntos).
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Grafico 127. Satisfaccion con la vida, por ascendencia, valores medios

83 o 30 79 85
6,5

Africa Asia Latinoamérica  Europa Este P. extranjera P. autdctona

P52. ;En qué medida estds satisfecho con tu vida?
Fuente: Elaboracion propia

Por modelo lingliistico, en el grafico 128 se puede observar que el alumnado de
ascendencia extranjera matriculado en el modelo A (9,00 puntos) se muestra
mas satisfecho con la vida que aquellas personas que estan en el modelo B
(7,83 puntos) o D (7,89 puntos).

Grafico 128. Satisfaccion con la vida, ascendencia
extranjera, por modelo linglistico, valores medios

7.83 7,89

P52. ;En qué medida estds satisfecho con tu vida?
Fuente: Elaboracion propia

Al igual que al alumnado de primaria, les preguntamos con quién suelen hablar
cuando tienen un problema: sus progenitores, hermanos/as, amigos/as, otro
familiar o nadie. En el grafico 129 se observa que, aunque la mayor parte del
alumnado afirma acudir a sus progenitores o tutores/as (74,9%), en el caso de
secundaria la opcién de hablar con amigos/as se menciona mas que en primaria
(46,1%). Al mismo tiempo, el 17,6% del alumnado de ascendencia extranjera
de secundaria acude a sus hermanos/as, otro 3,3% a otro familiar y, por ultimo,
el 3% afirma no acudir a nadie en el caso de tener un problema.
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Grafico 129. Personas a las que acuden cuando tienen
un problema, ascendencia extranjera, %

W Padres/tutores Hermanos/as Otro familiar ™ Amigos/as Nadie
74,9

17,6
33

P53. Cuando estéas preocupado/a o tienes un problema, ;con quién hablas?
Fuente: Elaboracion propia

Por nivel de estudios de los progenitores, en el grafico 130 podemos observar
que los alumnos y alumnas de ascendencia extranjera acude mas frecuente-
mente a su padre o madre si estos tienen estudios superiores (83,5%). En cam-
bio, en el caso del alumnado cuyos progenitores tienen estudios primarios o no
tienen estudios se acude mas a hermanos/as (45,9%), amigos/as (62,6%) o no
se acude a nadie (15,3%).

Grafico 130. Personas a las que acuden cuando tienen un problema,
ascendencia extranjera, por nivel de estudios de los progenitores, %

B Padres/tutores Hermanos/as M Otro familiar ™ Amigos/as Nadie

Sentaaf g
Sin estudios/Primarios 459 _ 15,3

P53. Cuando estds preocupado/a o tienes un problema, ;con quién hablas?
Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, les pedimos valorar su estado de salud. El grafico 131 muestra que
casi la mitad del alumnado de ascendencia extranjera tiene muy buena salud
(53,1%), el 36,1% tiene buena salud y el 10,8% afirma que su salud no es ni
buena ni mala. Por origen familiar, el alumnado de ascendencia autéctona tiene
mayor tasa de quienes valoran su estado de salud como muy bueno (74,2%,
frente al 53,1% entre el alumnado de ascendencia extranjera).
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Grafico 131. Salud autoevaluada, por ascendencia, %

B Muy buena Buena M Nibuenanimala ™Mala

P. extranjera 53,1 36,1 10,8

P. autéctona 74,2 22,6 I

P54, ;Como describirias tu salud?
Fuente: Elaboracion propia

Por otras variables de cruce, hay diferencias significativas en funcién de tipo
de centro educativo y el modelo linglistico. Asi, en los centros concertados y
privados la salud autoevaluada es mayor (71,2%) que en los centros de la red
publica (37,1%).

Grafico 132. Salud autoevaluada por tipo de centro, ascendencia extranjera %

Publico Concertado Privado

52 159
37,1
12,9
56,7

= Muy buena ~ Buena " Nibuena ni mala

71,2

P54. ;Cémo describirias tu salud?
Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo, en cuanto a las diferencias por modelo lingtistico, entre el alumna-
do de ascendencia extranjera matriculado en el modelo B la tasa de quienes
afirman que su salud es muy buena es mas alta (74%) que entre el alumnado de
los modelos A (50%) o D (26%).
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En resumen

1. Encuanto a la confianza que se tiene en la gente, que es una de las dimen-
siones del bienestar subjetivo, el alumnado de ascendencia extranjera de
secundaria tiene una media elevada, aun siendo este dato mas bajo que
en el caso del alumnado de ascendencia autéctona. La media mas baja se
registra entre las y los nifios de ascendencia asidtica y la mas alta entre
las personas encuestadas de ascendencia de Europa del Este. El alumnado
de ascendencia extranjera matriculado en los centros privados siente mas
confianza en la gente que aquel que esta en los centros publicos. Ademas,
el alumnado del modelo A confia en la gente en menor medida que el de
los modelos D o B.

2. Respecto al nivel de felicidad del alumnado de secundaria, tanto de ascen-
dencia extranjera como autdctona, presenta unos altos valores de felicidad
subjetiva. Por area de origen familiar, los valores son mas altos en el caso
del alumnado de ascendencia asiatica y el mas bajo en el caso de Europa
del Este. Las y los nifios de ascendencia extranjera matriculados/as en el
modelo linglistico A afirman sentirse mas felices que aquellos que estan en
el modelo By D.

3. Elalumnado de ascendencia extranjera afirma estar muy satisfecho con la
vida, aunque este valor es mas elevado entre el alumnado de ascendencia
autdctona. Por adrea de origen familiar, los origenes con valores mas eleva-
dos son Asia, Africa y América Latina, mientras que Europa del Este es el
que menores valores de satisfaccién con la vida muestra. Nuevamente, el
alumnado de ascendencia extranjera matriculado en el modelo A presenta
unos valores de satisfaccion con la vida superiores a aquellas personas ma-
triculadas en los modelos By D.

4. Encuanto alas personas a las que acuden en el caso de tener un problema,
la mayor parte del alumnado de ascendencia extranjera afirma acudir a sus
progenitores o tutores/as y, en menor medida, a los/as amigos/as. Por ni-
vel de estudios de los progenitores, el alumnado de ascendencia extranjera
acude mas a su padre o madre cuando estos tienen estudios superiores,
mientras que en el caso de tener progenitores con estudios primarios o sin
estudios se acude mas a hermanos/as, amigos/as o no se acude a nadie.

5. Por ultimo, la mayor parte del alumnado de ascendencia extranjera afirma
tener muy buena o buena salud, siendo el alumnado de ascendencia au-
téctona el que presenta tasas mas elevadas de personas con muy buena
salud. En los centros concertados y privados la salud autoevaluada de los
y las alumnas de ascendencia extranjera es mayor que en aquellos centros
de lared publica. Por modelo lingtiistico, entre el alumnado de ascendencia
extranjera matriculado en el modelo B la tasa de quienes afirman que su
salud es muy buena es mas alta que en los modelos A o D.







Expectativas

Expectativas en educacion primaria

Recogemos a continuacidon qué piensa sobre su futuro el alumnado de primaria
con una pregunta sobre qué le gustaria ser de mayor, y abordamos alguna mas
para sus progenitores en relacién a qué futuro quieren y desean para sus hijos
e hijas. Y comenzando con la idea que tiene el alumnado de primaria sobre qué
quieren ser de mayor, presentamos a las y los nifios encuestados una lista con
nueve profesiones y la opcidon de poder decir aquella que quisiera y que no es-
tuviera en la lista. Como podemos observar en la siguiente tabla 11, ademas de
las nueve preestablecidas, incluimos ocho profesiones mas. En total, la opcidon
mas elegida es ser futbolista (22,6%). En segundo lugar nos parece relevante
recoger que el 12,3% del alumnado de ascendencia extranjera de primaria en-
cuestado no sabe lo que quiere ser de mayor. Vemos que ser profesor/a lo elige
un 8%, médica/o un 9,2%, policia un 8,4% y peluquera/o un 4,5%.

Tabla 11. Qué quieren ser de mayor, %

PROFESION %

Futbolista 22,6
Otra cosa 15,1
Ns/nc 12,3
Médica/o 9,2
Policia 8,4
Profesor/a 8

Peluquera/o 45
Pintor/a 3,9
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PROFESION %

Cantante 3,2
Bombero/a 2,8
Cocinera/o 2,8
Piloto 2,8
Veterinaria/o 2,1
Albaiiil 13
Banquera/o 0,5
Panadera/o 0,5

P30. Cuando seas mayor, ;qué te gustaria ser?
Fuente: Elaboracién propia

Atendiendo a las variables de cruce, observamos diferencias significativas por
sexo, ya que son mas los chicos que quieren ser futbolistas (34,2%) que las
chicas (6,2%), si bien hay mas chicas que quieren ser profesoras (15,2%) que
chicos (2,4%). Segtin modelo lingtistico en el que estdn matriculados también
vemos que quienes estan en modelo A quieren ser peluqueras (22,7%) en ma-
yor medida que quienes estudian en modelo B (2,9%) y modelo D (4,2%).

En cuanto al deseo de los progenitores de origen extranjero una vez que acaben
de estudiar en el instituto, practicamente ocho de cada diez familias desean
que vayan a la universidad (grafico 133), con un 2,7% que quiere que estu-
die una formacién profesional y un 2,3% que se ponga a trabajar. Al elegir otra
respuesta (2,3%), esta esta relacionada con lo que decidan sus hijos e hijas o
aquello que les haga feliz. Ante el porqué de sus afirmaciones sobre el interés
que tienen porque sigan estudiando aparecen aspectos relacionados con el de-
seo de que puedan tener un mejor empleo, un mejor futuro en su vida y porque
cubririan en algunos casos las expectativas que tienen sobre sus hijos e hijas.

Grafico 133. Deseo de futuro de los progenitores
de primaria después del instituto, %

82,0
10,8
2,7 23 2,3
Estudiaren la Estudiar una FP Trabajar Otro Ns/nc
universidad

P72. ;Qué le gustaria que haga su hijo/a después de acabar el instituto?
Fuente: Elaboracion propia
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Posteriormente les preguntamos sobre de qué les gustaria que trabajaran sus
hijos e hijas en una pregunta abierta, es decir, no se sugeria ningun tipo de
profesiéon como cuando preguntdbamos directamente al alumnado de primaria.
Una vez contestada, preguntamos realmente de qué cree que podria trabajar.
Vemos en la tabla 12 que, inicialmente, no saben qué contestar (30,5%) e inclu-
so se desconciertan mas cuando les apelamos a ser realistas (el 38,8% no sabe
qué decir). Por otra parte, el deseo de que trabajen en lo que mas les guste o
les pueda motivar supone un 15%, pero cae hasta un 5,9% cuando el “querer”
se convierte en “poder”. Por lo tanto, los progenitores asumen que no sera tan
facil que sus hijos e hijas vayan a poder trabajar de lo que quieren, al igual que
vayan a poder trabajar de lo que estudien con un diferencia de 2,7 puntos de
lo que desean que ocurra (3,7%) a lo que realmente puede llegar a pasar (1%).

Tabla 12. Deseo y posible realidad de los progenitores de
primaria sobre el futuro profesional de sus hijos e hijas, %

DESEO SIENDO REALISTA

Ns/nc 30,5 38,8
Médico/a y sanitario/a 18,8 13,1
Lo que le guste/quiera 15,0 59
Profesor/a 4,9 5,9
Futbolista 4,0 538
De lo que estudie 3,7 1,0
Policia 35 2,6
Ingeniero/a 3,2 0,9
Administrativa/o 2,7 1,3
Veterinaria/o 1,4 3,3
Abogada/o 1,4 0,5
Mecanico/a 1,4 0,9
Arquitecto/a 1,4 1,8
Economista 1,0 1,5
Esteticista y Peluqueria 0,9 1,0
Informatica 0,5 3,2
En lo que pueda 0,5 0,9
Artista 0,4

P74. ;De qué le gustaria que trabaje su hijo/s de mayor?
P75. Y siendo realista, ;de qué cree que podra trabajar?
Fuente: Elaboracion propia

En el caso de profesiones concretas, observamos que hay quienes apuestan
mas por el deseo que por lo que realmente creen que vaya a ocurrir (ingenierias,
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rama sanitaria), y quienes creen que su futuro estd mas ligado a profesiones
donde pueden conseguir un empleo mas que al deseo de trabajar en ello (infor-
matica, veterinario/a).

Por ultimo, la gran mayoria de las familias encuestadas tienen la intencién de
quedarse en Euskadi al menos en los préximos cinco afios (87,2%). Tan solo un
4,6% tiene intencién de volver a su pais de origen y un 1,4% a otro pais. Un 9,5%
de la poblacién de origen extranjero que llegé al territorio en el tltimo periodo
comprendido entre 2008 y 2013 piensa irse a otro pais, diferencidndose signi-
ficativamente de periodos anteriores.

Grafico 134. Expectativas de aqui a cinco afios, %

87,2
0,5 46 14 6,3
Quedarme en la CAE Irme a Volver a mi pais Ir a otro pais Ns/nc
otra CCAA de origen

P76. ;Tiene Ud. idea de quedarse en la CAE, irse a otro pais
o volver al de origen en los proximos 5 afos?
Fuente: Elaboracion propia
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En resumen

1. Algunas de las profesiones elegidas por el alumnado de ascendencia ex-
tranjera de primaria presentan claras diferencias por género, de tal forma
que hay mas chicos que quieren ser futbolistas, mientras que hay mas chi-
cas que eligen ser profesoras y peluqueras. La eleccion de sus progenitores
varia si se habla de la profesién que desean para sus hijos e hijas o la que
realmente van a desarrollar. Concretamente, creen que la eleccién de la
profesion que sus hijos e hijas puedan elegir es mas deseable que realista.

2. Ocho de cada diez progenitores de origen extranjero encuestados quieren
que sus hijos e hijas acudan a la universidad, dejando en un segundo plano
el estudio de una formacidn profesional o directamente entrar al mercado
laboral.

3. Es generalizada la idea de permanecer en Euskadi al menos los préximos
cinco afios, si bien la poblacién que llegé en el ultimo periodo comprendido
entre 2008 y 2013 tiene mas intencién de retornar que quienes llegaron
antes.
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Expectativas en educacion secundaria

Aligual que al alumnado de primaria, abordamos las expectativas del alumnado
de ascendencia extranjera de secundaria sobre su futuro académico y laboral
asi como las que mantienen sus progenitores. Una vez que finalice el instituto,
un 60,8% del alumnado de ascendencia extranjera de secundaria quiere ir a
la universidad y un 27,7% a estudiar una formacion profesional. Es decir, un
88,5% tiene intencién de continuar con sus estudios. Tan solo un 1,7% se ve en
el mercado laboral. Concretamente, y atendiendo a las variables de cruce, un
50% de estudiantes de modelo A se ven trabajando una vez acabado el institu-
to, diferenciandose significativamente del resto de modelos que no contemplan
tal opcidn. Por otra parte, los chicos se ven en mayor medida estudiando una
formacidn profesional (43,5%) que las chicas (7,5%).

Grafico 135. Deseo del alumnado de secundaria
una vez finalizado el instituto, %

60,8
27,7
9,6
19
Estudiaren la Estudiar una FP Trabajar Ns/Nc
universidad

P55. ;Qué te gustaria hacer después de acabar el instituto?
Fuente: Elaboracion propia

Ahora bien, al preguntarles por la idea que creen que tienen sus progenitores
y el profesorado sobre su propio futuro, vemos en el grafico X que tienen una
percepcion algo diferente a la que ellos han expresado en el caso de su familia,
y aun mas alejada la del profesorado. En el caso de sus progenitores, la ma-
yor parte del alumnado de ascendencia extranjera cree que sean que vayan a
la universidad (52,5%), pero en menor medida que lo que ellos piensan sobre
su propio futuro. Si que coincide, sin embargo, la idea de estudiar una forma-
cion profesional (27,7%) y aumenta levemente el desconocimiento sobre lo que
piensa su familia (14,9%). En el caso del profesorado, un 49,8% del alumnado
ignora lo que pueden pensar sobre su futuro, un 40,5% cree que el centro es-
colar piensa de él que va continuar sus estudios en la universidad. La formacién
profesional desciende a un 6,3%.
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Grafico 136. Percepcion del alumnado de secundaria
sobre los deseos de progenitores y profesorado, %

Profesorado M Progenitores
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-
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P56. Y tus padres, ;qué quieren que hagas después de acabar el instituto?
P57.Y tus profesores/as ;qué quieren que hagas después de acabar el instituto?
Fuente: Elaboracion propia

Atendiendo a las variables de cruce, un 43,5% de los chicos piensa que sus
progenitores creen que acabara estudiando una formacidn profesional, diferen-
ciandose significativamente de las chicas (7,5%). Por otra parte, el alumnado de
ascendencia extranjera con progenitores que tienen estudios superiores consi-
dera que en ningun caso su familia piensa que acabara estudiando una forma-
cién profesional, en comparacién con aquellos que tienen estudios secundarios
y de formacion profesional (40,9%) y primarios o sin estudios (15,3%).

Cuando preguntamos al alumnado de ascendencia extranjera de secundaria en
qué quiere trabajar, y posteriormente donde cree que acabara, siendo realista,
destacan sobre todo las dudas y el desconocimiento, ya que si bien un 6,3% del
alumnado nos indicaba que no sabia en qué le gustaria trabajar, una vez que
les pedimos que sean realistas, el dato asciende a un 24,8%. En el caso de los
empleos expuestos en la tabla 13, se percibe una leve diferencia entre el deseo
y lo que esperan que ocurra realmente.

Tabla 13. Deseo personal y posible realidad del alumnado de
secundaria de ascendencia extranjera sobre su futuro laboral, %

DESEO SIENDO REALISTA
Mecanico/a 21,3 16,3
Médico y sanitario 14,0 11,5
Futbolista 9,9 0,0
Peluquera/o 8,5 6,6
No sé 6,3 24,8

Abogada/o 6,1 6,1
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DESEQ SIENDO REALISTA
Profesor/a 5,8 58
Derecho 3,3 3,3
Artista 3,3 0,0
Azafata/o 3,3 0,0
Administrativo/a 3,3 3,3
Soldador 3,0 0,0
Piloto 3,0 6,3
Arquitecto/a 2,5 2,5
Ingeniero/a 2,5 0,0
Farmaceltico/a 1,9 1,9
Transportista 1,9 1,9
Albafiil 0,0 33
Tecnologia 0,0 3,0
Educador/a 0,0 3,3

P58. Cuando seas mayor, ;de qué te gustaria trabajar?
P59. Y siendo realista, ;de qué crees que podras trabajar?
Fuente: Elaboracion propia

Al igual que en el caso del alumnado de ascendencia extranjera de primaria,
preguntamos a los progenitores sobre algunos temas relacionados con el futuro
laboral y formativo de sus hijos e hijas de secundaria. Como podemos observar
en el gréfico 137, ocho de cada diez quieren que sus hijos vayan a la universidad
a continuar sus estudios, un 9,6% desea que estudien una formacién profesio-
naly un 4,9% que comiencen a trabajar. Sus afirmaciones se apoyan en razones
tales como que desean que vivan mejor que ellos, que consigan un trabajo o
porque simplemente saben del futuro de sus hijos e hijas y apoyan su decisidn.
Por variables de cruce vemos que el 50% de los progenitores que tiene a sus
hijos e hijas en modelo A cree que van a introducirse en el mercado laboral una
vez finalicen el instituto, diferencidndose significativamente de quienes estu-
dian en modelo D (7%).
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Grafico 137. Deseo de futuro de los progenitores
de secundaria después del instituto, %
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P72. ;Qué le gustaria que haga su hijo/a después de acabar el instituto?
Fuente: Elaboracion propia

Aligual que preguntdbamos anteriormente al alumnado de ascendencia extran-
jera de secundaria sobre en qué le gustaria trabajar y realmente dénde se ve
trabajando, hacemos las mismas dos preguntas a sus progenitores. Como po-
demos observar en la tabla 14, el deseo de las familias de que estudien lo que
a sus hijos e hijas les guste pasa de un 31,1% a un 5,8% cuando se les pide que
sean realistas. Las dudas aumentan, ademas, cuando piensan en el trabajo que
desempefiaran realmente en un futuro (46,6%). Ante el resto de profesiones,
no percibimos excesivas diferencias entre el deseo y la realidad, teniendo en
cuenta que hablamos de alumnado de secundaria donde sus familias pueden
tener algo mas claro cudles pueden ser sus preferencias, no como ocurria con
el alumnado de primaria, donde podia entreverse mas claramente los deseos
de unos progenitores ante un futuro mucho mas lejano que con el que nos en-
contramos ahora.

Tabla 14. Deseo y posible realidad de los progenitores de
secundaria sobre el futuro profesional de sus hijos e hijas, %

DESEQ SIENDO REALISTA
Lo que le guste/quiera 33,1 5,8
Profesor/a 6,6 6,6
Médico/a 7,4 8,2
Ingeniero/a 55 -
Informatico/a 3,0 6,1
Administrativo/a 6,3 -
Comunicacion 3,3 -
Buen puesto 3,3 -

Arquitecto/a 1,9 2,5
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DESEQ SIENDO REALISTA

En lo que pueda 3,0 3,3
Abogado/a 6,3 6,3
Piloto 3,0 3,0
Peluquero/a 1,9 -

Farmacedtico/a 1,9 -

No sé 13,3 46,6
Mecanico/a - 3,3
Empresario/a - 1,9
Soldador - 3,0

P74. ;De qué le gustaria que trabaje su hijo/s de mayor?
P75. Y siendo realista, ;de qué cree que podra trabajar?
Fuente: Elaboracion propia

Por dltimo, ante la pregunta sobre su futuro de aqui a cinco afios, si tienen pen-
sado seguir residiendo en Euskadi, marcharse a otro pais o comunidad auténo-
ma o regresar a su pais de origen, en este caso las familias de origen extranjero
del alumnado de secundaria tienen pensado quedarse en Euskadi (88,1%), y no
contemplan ninguna otra opcién, si exceptuamos a quienes no saben qué van
a hacer (11,9%)

Grafico 138. Expectativas de aqui a cinco afios, %

88,1
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Quedarme en la CAE Ns/nc

P76. ;Tiene Ud. idea de quedarse en la CAE, irse a otro pais
o volver al de origen en los préximos 5 afos?
Fuente: Elaboracién propia
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En resumen

1.

Una amplia mayoria del alumnado de ascendencia extranjera de secunda-
ria tiene intencidn de continuar sus estudios una vez finalizado el instituto.
Concretamente un 60% quiere ir a la universidad. En su imaginario perci-
ben que sus progenitores también desean que continden con sus estudios,
aunque la eleccion de la universidad desciende levemente. Por otra parte
la mitad del alumnado ignora lo que el profesorado espera de ellos en un
futuro. El alumnado con familia con un nivel de estudios superior cree que
no van a estudiar una formacién profesional, y quienes no tienen estudios
o primarios creen que los encasillan en el mercado laboral. Por otra parte,
los chicos tienden a pensar que su familia quiere que estudie una formacion
profesional en mayor medida que las chicas.

Las profesiones con las que desean ganarse la vida son, en su mayoria, mas
deseadas que cuando se paran a preguntarse realmente si asi ocurrira. Las
dudas aumentan cuando son realistas sobre la profesién que puedan llegar
a tener en un futuro.

Al igual que con el alumnado de primaria, ocho de cada diez familias de
origen extranjero quieren que sus hijos e hijas acudan a la universidad. Ante
la disyuntiva sobre su deseo en la profesién que tendran sus hijos e hijas y la
que realmente pueden llegar a tener, las diferencias son menos apreciables
que con el alumnado de ascendencia extranjera de primaria, pero en todo
caso parecen ser realistas ante la posibilidad de que puedan trabajar de lo
que realmente desean.

La unica opcién que contemplan las familias del alumnado de ascendencia
extranjera de aqui a cinco afios es permanecer en Euskadi, pero tienen mas
dudas sobre qué sera de ellos que las familias del alumnado de primaria.
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Resumen
y conclusiones

A lo largo de este informe hemos recogido las percepciones y realidades del
alumnado de ascendencia extranjera y sus progenitores con el fin de conocer su
realidad educativa, familiar, identitaria, social y a futuro. Asimismo, la compa-
rativa de resultados entre el alumnado de ascendencia extranjera y autéctona
nos ha permitido comprobar que, en efecto, existen diferencias significativas
entre ambos grupos destacando las situaciones caracteristicas de las llamadas
segundas generaciones.

Los resultados confirman algunas cuestiones que ya apuntabamos en otros in-
formes de esta misma serie y que, a menudo, aparecen en otras investigaciones
de este dmbito. Existe una brecha entre las familias de origen extranjero y au-
téctono, fundamentalmente basada en variables educativas y econémicas, que
influye en el devenir de los y las descendientes. Descendientes que, ademas,
se enfrentan a situaciones propias de su condicién como la necesidad de crear
una nueva identidad y, en definitiva, encontrar su sitio en una realidad vasca di-
versa. Un proceso complejo para los y las hijos/as de las personas inmigrantes,
que muchas veces no acaban de ser considerados ciudadanos de la sociedad
en la que viven (Barquin, 2009)%.

La informacidn extraida de este analisis, que se resume a continuacién, nos
ayuda a comprender esta nueva realidad que ha surgido en la CAE en los ul-
timos afios, paso imprescindible para poder gestionar adecuadamente la cre-
ciente diversidad e implementar las medidas que desde la accidn politica se
consideren pertinentes.

4 Barquin, A. (2009). ¢Dé donde son los hijos de los inmigrantes? La construccién de la identidad en la
escuela. En Revista educar, 81-93.
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ASPECTOS GENERALES

Respecto al modelo lingliistico de matriculacién del alumnado de ascendencia
extranjera, tanto en primaria como en secundaria, la mayor parte de las matri-
culaciones se realizan en modelo D y B®. En el caso de secundaria se detecta
una mayor tendencia hacia el modelo Ay en el de primaria un claro predominio
del modelo D, por lo que todo parece indicar que las generaciones mas jovenes
estan matriculandose en mayor medida en euskera.

Atendiendo al tipo de centro (publico o concertado) en el que las familias matri-
culan al alumnado, encontramos una gran diferencia entre las matriculaciones
en primaria y secundaria entre las familias de origen extranjero. En primaria,
la opcién mayoritaria es la de un centro publico, mientras que en secundaria
se reparte de manera similar entre publico y concertado. Esta diferencia entre
primariay secundariay el tipo de centro predominante puede tener mucho que
ver con el modelo lingliistico: los centros concertados son los que habitualmen-
te ofertan plazas en modelo A y modelo B, por lo que pueden ser una opcién
interesante, en mayor medida, para las personas de secundaria que, como ya
comentabamos, muestran una mayor preferencia por este modelo.

El capital humano de los progenitores es de vital importancia para comprender
las dinamicas de las personas de ascendencia extranjera ya que, segun diver-
sos autores, cuanto mayor sea el capital humano de estos, mayores seran las
posibilidades y aspiraciones de los hijos/as (Aparicio y Portes, 2014). En este
apartado analizaremos dos aspectos del capital humano, estos son, la relacién
con la situacién laboral y el nivel de instruccién. En primer lugar, el nivel de
estudios de los progenitores del alumnado de ascendencia extranjera muestra
una mayor presencia de la educacion postobligatoria, diferenciandose de las
familias autéctonas que presentan un nivel superior de estudios.

En segundo lugar, los datos referentes a situaciéon laboral nos muestran que, si
bien la mayor parte de los progenitores de origen extranjero esta ocupado/a, es
resefiable la presencia de personas desempleadas en comparacioén con la tasa
de paro de las personas autdctonas. En términos generales, los ingresos de las
familias de origen extranjero provienen en gran parte de las rentas familiares, y
sélo 2 de cada 10 familias viven de las ayudas sociales. Algo mas de la mitad de
las familias residen en régimen de alquiler, tendencia que no se reproduce en el
caso de las familias autdéctonas en las que predomina la vivienda en propiedad.

5 A modo de aclaracién, los modelos linglfsticos en la red educativa vasca se dividen en tres:
e Modelo D: Todas las asignaturas se imparten en euskeray el castellano es una asignatura mas.
e Modelo B: Unas asignaturas se ensefian en euskera y otras en castellano (en general ,las ma-
tematicas y el aprendizaje de la lecto-escritura).
e Modelo A: Todas las asignaturas se imparten en castellano, excepto el euskera, que es una
asignatura mas.
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El origen predominante es el latinoamericano, tanto en primaria como en se-
cundaria. Sin embargo, si atendemos al origen entre los nifios/as de ascenden-
cia extranjera la fotografia cambia sustancialmente: en primaria 9 de cada 10
nifios ha nacido en el Estado y en secundaria 5 de cada 10. Entre los segundos,
los origenes de mas peso son Latinoamérica y Magreb.

AMBITO EDUCATIVO

La concentracién de alumnado de ascendencia y origen extranjero en las aulas
se ha convertido en una cuestién de debate publico en la CAE. Sin embargo,
sus protagonistas (el alumnado) no parece considerarlo un tema conflictivo. El
alumnado de ascendencia extranjera de primaria percibe la diversidad cultural
en su aula, aunque tal apreciacién se hace menos patente entre quienes estu-
dian en centros educativos de la red concertada. Para el caso de secundaria,
el alumnado adquiere una postura tolerante ante la diversidad cultural, y no
percibe que exista una excesiva presencia de inmigracién en su centro escolar,
aunque es mas probable que esto ocurra entre quienes estudian en modelo A.
Asimismo, el alumnado de ascendencia extranjera muestra satisfaccién con su
centro educativo y sus relaciones en el aula y, aunque existen confrontaciones,
no son frecuentes.

En relacién al rendimiento educativo, tanto en primaria como en secundaria, el
alumnado de ascendencia extranjera se considera buen estudiante en general,
aunque asignaturas como las matematicas o el euskera son mas conflictivas,
a diferencia del alumnado de ascendencia autéctona que destaca los idiomas
extranjeros como lo mas dificultoso. Esta cuestion es muy relevante en un con-
texto como el vasco, en el que existen dos lenguas oficiales y, en consecuencia,
el desconocimiento de una de ellas implica una falta de acceso a oportunidades
laborales, produccién cultural e integracidn.

Respecto a la participacion del alumnado de ascendencia extranjera en las ac-
tividades escolares y extraescolares, en el caso del alumnado de primaria en su
mayoria participa en todas las actividades organizadas desde el centro escolar,
asi como en actividades extraescolares, que estan relacionadas en su mayoria
con el deporte, si bien aparecen otras como los idiomas o las clases de apoyo
escolar. Concretamente esta ultima actividad extraescolar es la elegida en ma-
yor medida por el alumnado que cursa sus estudios en modelo A. En el caso de
secundaria, tres cuartas partes del alumnado participa de las actividades esco-
lares complementarias propuestas desde el centro escolar, y similar proporcion
es la que también realiza alguna fuera del centro y por su cuenta. El alumnado
del modelo A participa menos en estas actividades que el matriculado en otros
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modelos lingtiisticos. Entre las mas comunes aparecen las deportivas, seguidas
de apoyo escolar e idiomas.

A la hora de seleccionar el centro educativo, tanto en primaria como en se-
cundaria, la cercania con la residencia es el criterio que mas habitualmente
manejan los progenitores, seguido de la calidad del centro. No participar en la
decisidon de eleccién de centro escolar se da en mayor medida entre quienes
tienen unos progenitores con estudios primarios o sin estudios.

Por ultimo, respecto a la relacién de los progenitores con el centro, es la figura
materna la persona de referencia familiar con el centro educativo, aunque en el
caso de las familias autéctonas la presencia del padre es mas significativa que
entre las de origen extranjero. Por otra parte, estas lltimas dicen tener bastante
relacion con el centro educativo. Esta situacién, tanto entre las familias de ori-
gen extranjero como entre las de origen vasco, responde a una desigualdad de
género estructural en la que las cargas familiares recaen, en mayor medida, en
las mujeres (Emakunde, 2007).

AMBITO FAMILIAR

Conocer el ambito familiar en el que el alumnado de ascendencia extranjera
vive es también de vital importancia para comprender su situacion actual. Asi,
en los hogares de las familias de origen extranjero residen mas personas de me-
dia que en los de las familias autéctonas. También existen diferencias destaca-
bles en el tipo de familia, con una mayor incidencia de hogares monoparentales
y nimero de hijos en el caso de las familias de origen extranjero.

Tanto en primaria como en secundaria, la mayor parte del alumnado afirma te-
ner un buen clima en casa, aunque la situacién econémica percibida en el ho-
gar es mejor en el caso de las familias autéctonas. En los centros concertados
existen mas familias que afirman tener una situacién econémica “cémoda” que
en los centros publicos.

Atendiendo al apoyo escolar que el alumnado de ascendencia extranjera recibe
en casa, tanto el de primaria como el de secundaria manifiestan un alto interés
por parte de sus tutores/as o progenitores por su actividad escolar. Respecto al
apoyo con los deberes, existen diferencias entre ambos ciclos. Entre el alumna-
do de primaria, los progenitores son el principal apoyo con las tareas escolares,
siendo el alumnado de ascendencia africana y china el que menor apoyo recibe.
El alumnado al que nadie ayuda con las tareas es mas numeroso en secundaria,
siendo auin mayor en el caso de las familias donde el nivel de estudios de los
progenitores es inferior (primarios o sin estudios).



La diversidad en las aulas: perspectiva cuantitativa 139

IDENTIDAD E INTEGRACION

Las llamadas segundas generaciones, se encuentran en una situacion de “li-
minalidad”, es decir, aquella situacién en la que las personas oscilan entre dis-
tintos contextos culturales y, finalmente, adoptan ciertos rasgos culturales de
distintas procedencias conformando una nueva identidad (Bennet, 2013). Al
preguntar con la identificacién nacional como forma de definir dicha identidad,
los datos nos muestran dicha complejidad: entre el alumnado de ascendencia
extranjera de primaria, la gran mayoria se identifica como vasco o espafiol; sin
embargo, en el caso de secundaria, aproximadamente la mitad define su per-
tenencia por el pais de origen de sus progenitores, aunque entre el alumnado
de ascendencia africana la incidencia de aquellos/as que se identifican como
vascos es mayor.

En relacién a la religidn y las practicas religiosas, estas cuestiones parecen es-
tar mas presentes en las familias de origen extranjero que en las autéctonas, es-
pecialmente entre aquellas procedentes de Africa. Los progenitores se declaran
mas religiosos que sus hijos/as.

La trasmision de las costumbres y tradiciones de origen es, en general, una
cuestion relevante para las familias de origen extranjero, pero especialmente
para aquellas que proceden de Africa y en menor medida para las procedentes
de Europa del Este.

Al preguntar al alumnado de secundaria por su integracidn, el grado de inte-
gracién percibida en la sociedad vasca es mas elevado en el caso del alum-
nado de ascendencia europea del este y asiatica, siendo los procedentes de
Latinoamérica y Africa los menos integrados. Encontramos diferencias entre el
alumnado: aquél cuyos progenitores tienen estudios mas elevados y el que esta
matriculado en modelo A, afirman sentirse mas integrados que el alumnado con
progenitores de otro nivel educativo o el matriculado en otros modelos.

RELACIONES SOCIALES

Entre el alumnado de ascendencia extranjera de primaria, la gran mayoria tiene
amistades mixtas, mientras que la tasa de amistades de procedencia familiar del
extranjero triplica a la observada entre el alumnado de ascendencia autéctona.
La mayoria de las amistades del alumnado de ascendencia vasca son de su mis-
mo origen, siendo las amistades con personas de origen o ascendencia extran-
jeras poco frecuentes. Sin embargo, las amistades del alumnado de ascenden-
cia extranjera de secundaria se centran sobre todo en personas de ascendencia
autdctona, de familias de origen vasco. En los centros concertados y privados la
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tasa de alumnos y alumnas de ascendencia extranjera que tiene amistades com-
puestas unicamente por personas de ascendencia autéctona es mayor que en la
red publica. Al mismo tiempo, el modelo D es el que absorbe una mayor propor-
cién de alumnos y alumnas de ascendencia extranjera cuyos grupos de amigos/
as son de ascendencia u origen autéctono.

En cuanto a los gustos, creencias y problemas que creen compartir con nifios
y nifias de su edad, las cuestiones mas compartidas por el alumnado de as-
cendencia extranjera de secundaria son las formas de divertirse, la lengua, la
musica, ir a los mismos sitios y las formas de hablar y expresiones; y los menos
compartidas son tener la misma religién y las mismas ideas y creencias.

Finalmente, en cuanto al circulo de amistades de los progenitores, tanto en pri-
maria como en secundaria, las amistades mixtas son las mas caracteristicas de
los progenitores de origen extranjero, mientras que las amistades formadas uni-
camente por personas autdctonas son mas frecuentes en las y los encuestados
autdctonos. Las personas procedentes de Africa son las que menos amistades
de poblacidn de origen o ascendencia autéctona tienen.

BIENESTAR

Respecto al nivel de felicidad del alumnado, tanto de primaria como de secun-
daria, tienen unos valores de felicidad subjetiva altos, ya sean de ascendencia
extranjera o autdctona.

En cuanto a las personas a las que acuden en el caso de tener un problema,
tanto entre el alumnado de primaria como entre el de secundaria, la mayor par-
te afirma acudir a sus progenitores o tutores/as y, en menor medida, a los/as
amigos/as o profesores/as.

Por tltimo, la mayor parte del alumnado de ascendencia extranjera afirma tener
muy buena o buena salud, siendo el alumnado de ascendencia autdéctona el que
tiene tasas mas elevadas de personas con muy buena salud. En los centros con-
certados y privados la salud autoevaluada de los y las alumnas de ascendencia
extranjera es mejor que en los centros de la red publica.
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EXPECTATIVAS

También es relevante conocer las expectativas y planes futuros del alumnado
de ascendencia extranjera y sus progenitores. Una amplia mayoria del alumna-
do de ascendencia extranjera de secundaria tiene intencién de continuar sus
estudios una vez finalizado el instituto. Concretamente un 60% quiere ir a la uni-
versidad. En su imaginario perciben que sus progenitores también desean que
contindien con sus estudios, aunque los chicos tienden a pensar que su familia
quiere que estudien una formacién profesional en mayor medida que las chicas.

Ocho de cada diez progenitores de origen extranjero encuestados quieren que
sus hijos e hijas acudan a la universidad, dejando en un segundo plano otras
opciones como el estudio de una formacidn profesional o la entrada directa al
mercado laboral.

Respecto a las profesiones que desean y esperan desempefar, el alumnado
de ascendencia extranjera de primaria presenta claras diferencias por género,
de tal forma que los chicos quieren ser futbolistas en mayor medida, mientras
que hay mas chicas que eligen ser profesoras y peluqueras. Entre el alumna-
do de ascendencia extranjera de secundaria las profesiones mas deseadas son
mecanico/a, médico/a, futbolista, peluquero/a o “no sabe”.






Anexos

Cuestionario de primaria

CUESTIONARIO PRIMARIA

N° de cuestionario

Fecha (dia-mes-afio)

Territorio Historico

Tipo centro escolar

Curso

Modelo

ID Centro

Autdctono / Origen extranjero

Entrevistador/a
Para empezar, gracias por dedicarnos unos minutos de tu tiempo. Este cuestionario que vamos a hacer es muy importante para nosotros, por lo que
te pedimos que intentes contestar con sinceridad a todas las preguntas. No necesitamos saber quién eres o cémo te llamas, de hecho, este cuestio-

nario no va a verlo nadie mas aparte de las personas investigadoras de IKUSPEGI. A continuacion, te haremos algunas preguntas sobre el colegio,
tus amigos/as y tu vida en general para un estudio sobre integracion. Después haremos también unas preguntas a tus padres/tutores. Empezamos.

1. Normalmente, ¢ cuantas personas viven en tu casa?

1) NORMALMENTE, ; CUANTAS
PERSONAS VIVEN EN TU CASA?

143
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2. 4 Con quién vives de tu familia? (con quién vive normalmente)

Aita y Ama

Solo con aita

Solo con ama

Con ofras personas. Quiénes,
Ns/nc

o|hlwn| =~

2) ;CON QUIEN VIVES DE TU FAMILIA?

SOLO CON SOLO CON CON OTRAS
AITAY AMA |:| AITA |:| ‘ AMA I:I PERSONAS D

3. ¢ Tienes hermanos/as que vivan contigo?
Si, 1

Si, 2

Si, mas de 2
No

Ns/nc

ol wlN| =

3) ¢, TIENES HERMANOS O HERMANAS QUE VIVAN CONTIGO?

o Y| = ) = ) e O

4. ;Como te llevas con las personas con las que vives?

Bien 1
Ni bien ni mal 2
Mal 3
Ns/nc 0

4) :COMO TE LLEVAS CON LAS PERSDNAS QUE VIVES?

BIEN I_l
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5. ¢En casa tenéis todo lo que necesitéis?

Tenéis todo lo que necesitais 1

A veces os faltan cosas 2

Ns/nc

5) ¢ EN CASA TENEIS DE TODO LO QUE NECESITAIS?

= N L 14 ~J
TENEMOS DE TODO LO QUE A VECES NOS FALTAN COSAS.
NECESITAMOS.

6. ¢ Quién te ayuda con los deberes normalmente?

Tus padres
Otros familiares
Otras personas
Nadie

Ns/nc

o|n|lwn| -

6) ;QUIEN TE AYUDA CON LOS DEBERES NORMALMENTE?

MIS PADRES [ | OTROSFAMILIARES | | OTRAS PERSONAS [ | NADIE [ |
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7. ¢ Te preguntan las personas con las que vives por...? (LEER

TODAS)
No Si Ns/Nc
Tu asistencia a clase 1 2 0
Las notas y los exdmenes 1 2 0
Lo que ha pasado en el colegio 1 2 0
Los deberes de la escuela 1 2 0
Las reuniones escolares 1 2 0

7) ¢ TE PREGUNTAN LAS PERSONAS CON LAS QUE VIVES POR...?

TU ASISTENCIA A LAS NOTAS Y LOS LO QUE HA
CLASE EXAMENES PASADO EN EL
| COLEGIO
LOS DEBERES DE LA LAS REUNIONES
ESCUELA ESCOLARES

8. Sialguien te pregunta de donde eres, ¢qué le responderias? (res-
puesta multiple)

Vascola

Espafiol/a

De tu pais de nacimiento

Del de tus padres

o|la|lw|rN|

Ns/nc

8) SI ALGUIEN TE PREGUNTA DE DONDE ERES, ;QUE LE RESPONDERIAS?

N DE TU PAIS DE DEL DE TUS
VASCOIA D ESPANOL/A D l NACIMIENTO D ~ PADRES D ‘
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9. ; Te sientes igual o diferente a los demas nifios/as?

Diferente

Parecido

Igual

o|lw|rN| =

Ns/nc

9) . TE SIENTES IGUAL O DIFERENTE A LOS DEMAS NINOS?

DIFERENTE |:| ’

PARECIDO D

IGUAL |:| \

10. Piensa a en tus tres mejores amigos y amigas. ¢ Como se llaman?
¢ De donde son? (escribir respuesta textual y codificar segun listado)

NOMBRE DE DONDE ES Ns/Nc

o|lo|lo|lo| e

10) PIENSA EN

TUS 3 MEJORES
AMIGOS Y AMIGAS.
¢COMO SE LLAMAN?
+DE DONDE SON?

11. ;Coémo es tu grupo de amigos/as?

Todos o casi todos de aqui

Mezcla de aqui y de otros paises

Todos o casi todos de otros paises

Ns/nc

o wlr| =

11) ¢ COMO ES TU GRUPO DE AMIGAS/AMIGOS ?

TODOS O CASI
TODOS DE AQUI...

MEZCLA DE AQUI Y
DE OTROS PAISES...

TODOS O CASI
TODOS DE OTROS
PAISES ...

147
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12. ;Con qué grupo de nifios/as preferirias jugar?

Uno donde todos/as o casi todos/as sean de aqui
Uno donde haya mezcla de aqui y de otros paises

Uno donde todos/as o casi todos/as sean de otros paises
Ns/nc

o|lw|r| =

12) ;CON QUE GRUPO DE NINOS Y NINAS PREFERIRIAS JUGAR?

TODOS O CASI MEZCLA DE AQUI Y TODOS g oSy
TODOS DE AQUI... DE OTROS PAISES... PAISES

13. ;Se suelen pelear los nifios y nifias en tu clase?

Si 1
No 2
Ns/nc 0

13) ¢, SE SUELEN PELEAR LOS NINOS Y NINAS EN TU CLASE? ‘

O in

14. ;Ati te ha pasado? ; Te has peleado alguna vez?

Si 1
No 2 |—> Pasarapil7
Ns/nc 0

14) ;Y ATI TE HA PASADO? ,TE HAS PELEADO ALGUNA VEZ?

S| J NO
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15. ; Pasa muchas o pocas veces? ;Con qué frecuencia?

Casi nunca

1

Alguna vez

Muchas veces

Ns/nc

2
3
0

15) ¢, PASA MUCHAS O POCAS VECES? ;CON QUE FRECUENCIA?

CASI ALGUNA MUCHAS
NUNCA VEZ VECES
16. ;,Ha sido por alguno de estos motivos? (LEER TODAS)
Si No Ns/Nc
Por ser diferente 1 2 0
Por ser chica 1 2 0
Por tu fisico 1 2 0
Por tus gustos 1 2 0
Por tu dinero 1 2 0
Por tu religion 1 2 0
Por tu forma de hablar 1 2 0
¢ Otros? 1 2 0
16) ¢HA SIDO POR ALGUNO DE ESTOS MOTIVOS?
1) POR SER DIFERENTE D ‘ 2) POR SER CHICA D 3) POR MI FiSICO D ’ 4) POR MIS GUSTOS D

5) POR MI DINERO D ‘

6) POR MI RELIGION

O

7) PORMIFORMA DE HABLAR D

8) OTROS

149
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17. ;Te ha pasado esto alguna vez? (LEER TODAS)

Si No Ns/Nc
Mentir para no ir al colegio 1 2 0
Te escondes en clase para no salir al patio 1 2 0
Te insultan por ser diferente 1 2 0
No quieren jugar contigo 1 2 0
Te pegan 1 2 0
Te insultan 1 2 0

17) ¢, TE HA PASADO ESTO ALGUNA VEZ?

1) MENTIR PARA NO IR AL COLEGIO 2) ME ESCONDO EN CLASE PARA NO 3) ME INSULTAN POR SER DIFERENTE
SALIR AL PATIO

4) NO QUIEREN JUGAR CONMIGO 5) ME PEGAN 6) ME INSULTAN

18. ;Como te llevas con tus compafieros y compafieras de clase?

Muy bien
Normal
Mal
Ns/nc

o|lw|rd| =

18) ;COMO TE LLEVAS CON TUS COMPANEROS Y COMPANERAS DE CLASE?
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19. ;Vas alas excursiones y actividades que se organizan en el colegio?

Si, a todas

A unas si, a otras no
No, a ninguna

No, porque no hay
Ns/nc

o & w| | =

19) ,VAS A LAS EXCURSIONES Y ACTIVIDADES
QUE SE ORGANIZAN EN EL COLEGIO?

Si, ATODAS

|A UNAS Si, A OTRAS NO D |

NO, ANINGUNA [ ]

|N0, PORQUE NO HAY ]:‘ |

20. ;Haces alguna actividad extraescolar?
Si 1

No 2
NenG 0 }Pasar ap22

20)

21. ;Cuéles? (LEER TODAS)

Si No Ns/Nc
Deportivas 1 2 0
Idiomas 1 2 0
Apoyo escolar 1 2 0
Msica 1 2 0
Artes 1 2 0
Tiempo libre / ocio 1 2 0
Otros ¢ Cudles? 1 2 0

21)
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22. Como es tu clase o grupo?

Todos/as o casi todos/as de aqui

Mezcla de aqui y de otros paises

Todos/as o casi todos/as de otros paises

Ns/nc

o|lw|nd| =

22) ;COMO ES TU CLASE O GRUPO?

TODOS O CASI TODOS
SON DE AQUI...

MEZCLA DE AQUI Y DE
OTROS PAISES...

TODOS O CASI
TODOS DE OTROS
PAISES ...

23. ;Te gusta tu clase o grupo?

Mucho

Normal

} Pasar a p25

Poco

Ns/nc

o|lw|rd| —

23) ¢ TE GUSTA TU CLASE O GRUPO?

NORMAL D

24. ;Por qué no te gusta tu clase o grupo?

Por los compafieros/as

Por las clases

Por los/las profesores/as

Ns/nc

o| w|r| =

24) ;POR QUE NO TE GUSTA TU CLASE O GRUPO?

POR TUS COMPANEROSI/AS ... D ‘ POR LAS CLASES ...

POR LOS/LAS PROFESORES/AS ‘
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25, ;Qué materias te gustan y cuéles no? (LEER TODAS)

Si

No

Ns/Nc

Plastica

Euskara

Educacion fisica

Lengua extranjera

Conocimiento del medio / inguru

Matematicas

[SIECIENIE I EC RN

olo|o|lo|lo|o

Lengua castellana

25) ; QUE MATERIAS TE GUSTAN Y CUALES NO?

PLASTICA D EUSKARA |:] EpUCACION D
FISICA
LENGUA INGURU MATEMATICAS LENGUA
EXTRANJERA D D D CASTELLANA D
26. ¢ Eres buen/a o mal estudiante?

Bueno/a 1

Normal 2

Malo/a 3

Ns/nc 0
26) ¢, ERES BUEN O MAL ESTUDIANTE?

BUENO NORMAL MALO

153



154 La diversidad infantil y juvenil en la CAE = Las (mal) llamadas segundas generaciones

27. ;Sueles hacer los deberes?

Si 1
No 2
Ns/nc 0

27) ¢ SUELES HACER LOS DEBERES?

Sl... NO...

28. ;Como te sientes normalmente?

Bien
Normal
Mal
Ns/nc

o|lw|r| =

28) ;COMO TE SIENTES NORMALMENTE?

BIEN ]! | NorRmAL [:I{ MAL D}

29. Cuando tienes un problema, ;,con quién hablas?

Ama y aita
Amigas/os
Profesor/a

Otra persona
Nadie
Ns/Nc

oo a|w| | =~

29) CUANDO TIENES UN PROBLEMA, ;CON QUIEN HABLAS?

AMAY AITA [] ’ AmIGAs/os [ PROFESOR/A [] || oTRAPERSONA [] | NADIE []
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30. Cuando seas mayor, ;qué te gustaria ser? (ELEGIR SOLO UNA)

Peluguera/o

Panadera/o

Profesor/a

Médicalo
Futbolista
Albaiiil

Banquera/o

Pintor/a

olo|N|o|a|ls|w| | =

Cantante

Otra cosa ¢Cudl?

=)

Ns/nc

o

30) CUANDO SEAS MAYOR, ;QUE TE GUSTARIA SER?

PELUQUERA/O |:H ‘ PANADERA/O |:H ‘ PROFESOR/A [ ] }

MEDICA/O |:| ’ ‘ FUTBOLISTAl:’ } ‘ ALBANIL I:l }

BANQUERA/O |__—|’ PINTOR/A |:, CANTANTE |:|

155
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31. ¢Qué idiomas hablas? (LEER TODAS)

Si No Ns/Nc

Chino

Rumano

Arabe

Euskara

Castellano

Ruso

Francés

ISR ORI Y Y
o|lo|o|lo|o|o|o

Inglés

jHEMOS TERMINADO CON TU PARTE!
iGRACIAS!

31) ¢ QUE IDIOMAS HABLAS?

~rR.5A
j:/L_EEJEK

0 ﬁfbﬂ 7J<%§

PR

CHINO [:'

CASTELLANO ' ‘

RUMANO '

ARABE '

EUSKARA ' l

fodo6y I s
3P xKell
aausL APc

RUSO '

FRANCES ' ‘

NGLES D‘
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CUESTIONARIO PADRES/MADRES/TUTORES

CENTRO EDUCATIVO
65. ¢ Por qué escogit este centro para matricular a su hijo/a?
TRES MOTIVOS

12 22 3
Cercania 1 1 1
Precio 2 2 2
Calidad 3 3 3
Oferta educativa 4 4 4
Tendencia religiosa del centro 5 5 5
Diversidad del centro 6 6 6
No fue mi decision 7 7 7
Otro. ¢,Cudl? 8 8 8
Ns/Nc 0 0 0

66. ; Cuanto tiempo llevaba su hijo/a en este centro?

Menos de un afio
Entre uno y 3 afios
4 afos 0 més
Ns/nc

o|lw| N =

67. ¢Ha cambiado su hijo/a de centro en el ltimo afio?

Si 1
No 2 |—> Pasar a p69
Ns/nc 0

68. ;Cuantas veces ha cambiado su hijo/a de centro?

2 0 mas veces 1
1vez 2
Ns/nc 0

69. ;Quién es la persona de referencia con el centro educativo?

Padre
Madre
Otra persona. ¢ Quién?
Ns/nc

o|lw|r| =

70. ¢ Como describiria la relacion con el centro educativo?

No hay relacion

Hay poca relacion
Hay bastante relacion
Hay mucha relacion

} Pasar a p72

o|ls|w N

Ns/nc

71. ¢ Y cudl cree que es el motivo principal por el que existe poca o nin-
guna relacion? (LEER TODAS)

Barreras lingiiisticas

No es necesario

Desinterés por parte del centro
Relacion conflictiva

Otro. ¢Cudl?____

Ns/nc

oo s w|N| =

EXPECTATIVAS

72. ;Qué le gustaria que haga su hijo/a después de acabar el instituto?
(LEER TODAS)

Estudiar en la universidad

Estudiar una FP

Trabajar

Otro. ¢Cual?____

Ns/nc

ol s w|N| =

73. i Por qué?

74. ;De qué le gustaria que trabaje su hijo/a de mayor?

Ns/Nc 0

75.Y siendo realista, ;de qué cree que podré trabajar?

Ns/Nc 0

76. ; Tiene Ud. idea de quedarse en la CAE, irse a otro pais o volver al
de origen en los préximos 5 afios?

Quedarme en la CAE
Irme a otra CCAA

Volver a mi pais de origen
Ir a otro pais

Ns/nc

o & w| N =

IDENTIDAD
77. Se considera una persona religiosa? (LEER TODAS)

Si, mucho

Ni mucho ni poco
No, nada

Ns/nc

ol w| N =

78. ¢ Cual es su religion? (Escribir respuesta textual y codificar segun listado)

Ns/Nc 0

79. ; Qué importancia tiene para Ud. mantener las tradiciones de su pais
de origen? (LEER TODAS)

Mucha
Bastante

Poca
Ninguna
Ns/Nc

ol s w N =

80. ;De donde son sus amigos/as o conocidos/as? ;Y los/as de su
pareja? (LEER TODAS)

Entrevistado/a Pareja

Todos/as de aqui

La mayoria de aqui
Mezcla, mitad y mitad

La mayoria de otros paises
Todos/as de otros paises
Ns/Nc

o|lo| alw|N| =
olo|a|w|n

SOCIODEMOGRAFICAS
81. ;Cuél es su estado civil?

Casado/a

Pareja de hecho

Divorciado/a

Separado/a

Viudo/a

Soltero/a

Soltero/a, pero viviendo en pareja
Ns/Nc

o|~N|lo|la|ls|w| | =
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82, ;,Cual es el mayor nivel de estudios que ha alcanzado? ;Y el de su
pareja?

Encuestado/a | Pareja

Sin estudios / primarios incompletos 1 1

Primarios (Hasta los 12 afios)

Secundaria obligatoria ESO (12 a 16 afios)

Secundaria postobligatoria (bachiller: 16-18 afios)

Formacion profesional GM

Formacion profesional GS

Universitarios / Superiores

o|lN|o|al alw|N
o|lN|o|ual ~lw|n

Ns/Nc

83. ;Me puede decir si estd Ud.? ;Y su pareja? (LEER TODAS)

Encuestado/a Pareja
Trabajando 1 1
En paro 2 2
Estudiando 3 3
Jubilado/a 4 4
Amalo de casa 5 5
Ns/Nc 0 0

84. Si estan trabajando, ¢en qué trabajan? (anotar textualmente y codi-
ficar segun listado)

88. ; Ha tenido Ud. o alguien de su casa algun problema con la policia?
(LEER TODAS)

Si, yo

Si, un familiar

Si, yo y un familiar

No, ninguno

Ns/nc

o n|w| | =

89. ¢ Vive en un piso en alquiler o en propiedad? (LEER TODAS)

Alquiler 1
Propiedad (pagando) 2
Propiedad (pagado) 3
Cedida 4
Ns/nc 0
90. ¢Ha cambiado en el Ultimo afio de vivienda?
Si 1
No 2 |—> Pasar a p92
Ns/nc 0
91. ;Cuéntas veces?
‘ Ns/Nc | 0 ‘

92. ;,En qué pais nacieron el padre y la madre bioldgicos del nifio/a? ;Y
Encuestado/a ‘ Ns/Nc | 0 ‘ el nifio/a? (anotar textualmente y codificar segun listado)
Pareja ‘ ‘ Ns/Nc | 0 ‘ Padre Ns/Nc | 0
85. ;Cual es la principal fuente de ingresos de su hogar? (LEER TODAS) Madre NsiNe | 0
Trabajo
Prestacion econdémica por desempleo Nifiola NsiNe | 0
Ayudas econdmicas (RGI, AES...)

Ahorros personales

Ayuda de amigos/as y familiares
Ns/Nc

o|lo|l a|lw| |~

86. Aproximadamente, ¢cuénto dinero ingresa en su hogar mensual-
mente? Incluya, por favor, los ingresos de todas las personas de su
hogar. (Anotar textualmente y anotar en el tramo correspondiente)

Sin ingresos
Hasta 300€
300 a 499€
500 a 999€
1.000 a 1.499€
1.500 a 1.999€
2.000 a 2.999€
3.000 a 4.999€
5.000 0 mas
Ns/Nc

o|lo|lo| Nl o & w| N =

87. ; Como definiria la situacion economica actual de su hogar? (LEER
TODAS)

Muy pobre
Pobre
Apafiandonos
Confortable
Rica

Ns/Nc

ool w|lN| =

93. ;Cual es su situacion administrativa? ;Y la de su pareja?

Encuestado/a Pareja
Nacionalidad espafiola 1 1
Residencia y trabajo permanente 2 2
Residencia y trabajo temporal 3 3
Permiso de residencia sin trabajo 4 4
Autorizacion por estudios 5 5
Solicitante de asilo 6 6
Situacion irregular 7 7
Ns/Nc 0 0

94. ;En qué afio llegé a Espafia? ;Y a Euskadi? (solo origen extranjero)

Esp. Ns/Nc Eus. Ns/Nc
Encuestado/a 0 0
Pareja 0 0
Nifio/a 0 0

95. ;Cual es su idioma de origen? ;Y el de su pareja?

Encuestado/a Ns/Nc| 0

Pareja ‘ Ns/Nc| 0
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96. ;Cual es su nivel de castellano? ;Y el del padre/la madre dellla ANOTAR POR EL/LA ENTREVISTADOR/A. NO PREGUNTAR.
hijo/a? (LEER TODAS) A. Grupo étnico de la persona entrevistada.
Encuestadola Pareja B. Grupo étn?co de Ia. Elareja de la persona entrevistada.
- C. Grupo étnico del nifio/a.
Bajo 1 1
Medio 2 2 A B c
Alto 8 8 Caucasico/blanco 1 1 1
Ns/Ne 0 0 Negro 2 2 2
97. ;Y el nivel de euskera?(LEER TODAS) Asidtico sur (hindu, pakistani...) 3 3 3
£ o Parel Asidtico oriental (chino, japonés...) 4 4 4
ncuestado/a areja Arabe 5 5 5
Baj 1 1
ks Indigena (americano) 6 6 6
Medio 2 2 e 7 7 7
Alo 3 3 tano
; al?
NSING 0 0 Otro. ¢,Cual? 8 8 8
Ns/Nc 0 0 0
98. Sexo de la persona encuestada:
Hombre 1 D. Percepcion del estatus socioecondmico del hogar.
Mujer 2 Familia muy pobre 1
99. ; Me puede decir su edad? Familia pobre 2
Familia de estatus medio 3
Familia acomodada 4
Familia rica 5
100. ;En qué pais nacié Ud.? (anotar respuesta textualmente y codifi- Ne/ne 0
car segun listado)

101. ;Cual es su grado de parentesco o relacion con el nifio o la nifia?

Padre/Madre
Abuelo/a
Tioltia
Hermano/a

[N RRY Y

Otro (anotar):

Por dltimo, y relacionado con el estudio que estamos elaborando,

102. ; Estaria Ud. dispuesto/a a formar parte de un estudio que consis-
tiria en tener una entrevista mas amplia con su familia en su casa?
Se remuneraria por ello.

Si 1
No 2
Ns/nc 0

103. ;Estaria Ud. dispuesto a que su hijo/a participase, si a éllella le
apeteciera, en un grupo con otros chicos/as de su edad, para char-
lar sobre estos temas que hemos hablado?

Si 1
No 2
Ns/nc 0

Nombre:

Teléfono:

Explicar que el motivo es verificar la realizacion de la entrevista y/o
para ponerse en contacto de cara a participar en las entrevistas
familiares/grupo de discusion.

HEMOS TERMINADO. GRACIAS
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Cuestionario de secundaria

CUESTIONARIO SECUNDARIA

N° de cuestionario

Fecha (dia-mes-afio)
Territorio Historico

Tipo centro escolar

Curso

Modelo

ID Centro

Autdctono / Origen extranjero
Entrevistador/a

Para empezar, gracias por dedicarnos unos minutos de tu tiempo. Este cuestionario que vamos a hacer es muy importante para nosotros, por lo
que te pedimos que intentes contestar con sinceridad a todas las preguntas. No necesitamos saber quién eres o como te llamas, de hecho, este
cuestionario no va a verlo nadie més aparte de las personas investigadoras de IKUSPEGI. A continuacion, te haremos algunas preguntas sobre el
colegio, tus amigos/as y tu vida en general para un estudio sobre integracion. Después haremos también unas preguntas a tus padres/tutores.

Tenéis muchas dificultades para vivir

Empezamos.
FAMILIA 6. ;Quién te ayuda con los deberes? (mdiltiple)
1. ¢ Cuantas personas viven en tu casa? (indicar el nimero) Mis padres o tutores 1
Hermanos/as 2
Otro familiar 3
— Otra persona 4
2. ;Con quién vives en casa? (leer todas) -
Nadie 5
Con tu padre y tu madre 1 oG 0 } Pasar a p8
Sélo con tu madre 2
S6lo con tu padre 3 7. ¢Cuanto te ayudan con los deberes? (leer)
Con otro familiar 4 Nunca 1
No vives con personas de tu familia 5 Pocas veces 2
Ns/nc 0 Bastantes veces 3
3. ; Tienes hermanos/as que vivan contigo? Siempre 4
Ns/nc 0
Si 1
No 2 8. ;Se interesan tus padres o tutores por...? (leer, multiple)
Nsine 0 si No | NsiNc
4. ;Cuantos/as hermanos/as? (indicar el nimero) a) lo que te ha pasado en el colegio 1 2 0
b) los deberes para el dia siguiente 1 2 0
c) las notas y los examenes 1 2 0
d) las reuniones escolares 1 2 0
5. ¢ Como es tu relacion con las personas con las que vives? (leer todas) ¢) tu asistencia a clase ] 2 0
Muy buena 1
Buena 2 9. ;Como dirias que es la situacion econémica en tu casa? (leer todas)
Ni buena ni mala 3 Vivis cdbmodamente 1
Mala 4 Os alcanza para vivir 2
Muy mala 5 Tenéis dificultades para vivir 3
Ns/nc 0 4
0

Ns/nc
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10. ;En qué idioma se ve la TV en tu casa mas frecuentemente? (Anotar

respuesta textualmente y codificar segun listado)

Ns/Nc 0

11. ¢En qué idioma ves peliculas o series mas frecuentement
respuesta textualmente y codificar segin listado)

Ns/Nc 0

12. ;En qué idioma estan la mayoria de revistas y libros en tu casa?
(Anotar respuesta textualmente y codificar segun listado)

e? (Anotar

18. Si tuvieras un hijo o una hija, ¢le educarias en alguna religion?

Si 1
No 2
Nino 0 }Pasar ap20

19. ¢ En cudl? (Anotar respuesta textualmente y codificar segun listado)

Ns/Nc 0

20. ; Te sientes parte de la sociedad vasca? En una escala del 0 al 10,
donde 0 es “Nada” y 10 “Totalmente”.

o[ [elsl«fefefrlo]e o]

99

RELACIONES SOCIALES

Ns/Nc 0 21, Piensa en tus tres mejores amigos/as. ;,Cémo se llaman y de dénde
son? (Anotar respuesta textualmente y codificar segin listado)
Nombre De dénde es
IDENTIDAD
13. Si te preguntan de dénde te sientes, ;qué contestarias? (no leer) Amigo/a 1
Vascola 1 Amigo/a 2
Espariol/a 2 K
Amigo/a 3
De tu pais de origen 3
Del pais de origen de alguno de tus padres 4 No fiene amigos/as 1
Vascola y espafiol/a 5 Ns/Nc 0
Vasco/a y de tu pais de origen 6
Espafiolia y de tu pafs de origen 7 22, ;De donde es tu grupo de amigos/as? (leer todas)
Vascola y de tu pais de origen de alguno de tus padres 8 Todos/as de aqui 1
Espariol/a y de tu pais de origen de alguno de tus padres 9 La mayoria de aqui 2
Del pais de origen de alguno de tus padres y de tu pais 10 Mitad y mitad 3
Ns/nc 0 La mayoria de otros paises 4
. . Todos/as de otros paises 5
14. ; Te consideras una persona religiosa? (leer todas) No tienes amigos/as 6
Si, mucho 1 Ns/nc 0
Ni mucho ni poco 2
No, nada 3 |—> Pasarap16 23. ;Qué cosas compartes con los/as de tu edad? (leer todas)
Ns/nc 0 Si No Ns/Nc
Ir a los mismos sitios 1 2 0
15. ;Cudl es tu religion? (Anotar respuesta textualmente y codificar  |Escuchar la misma masica 1 2 0
segun listado) Ropa o forma de vestir 1 2 0
‘ ‘ Lengua 1 2 0
Formas de hablar o expresiones 1 2 0
16. ¢ Qué importancia tiene para ti mantener las tradiciones de tu pais |Ideas o creencias 1 2 0
de origen o de tu familia? (leer todas) Formas de divertirse 1 2 0
Mucha 1 Los mismos problemas en la vida 1 2 0
Bastante 2 Vivir en el mismo barrio 1 2 0
Poca 3 La misma religion 1 2 0
Ninguna 4
Ns/nc 0

17. Si tuvieras un hijo o una hija, ;sen qué lengua le educarias?

Castellano
Euskera

Lengua de origen
Otra
Ns/nc

o|s|lw N =

CLIMA ESCOLAR
24. ;Crees que el hecho de que haya personas de diferentes Iugares,
religiones y/o culturas en la sociedad vasca es...? (leer todas)

Es bueno porque aprendemos cosas nuevas 1

Es bueno, aunque dificil de manejar

Es malo porque perjudica a la cultura vasca

o w|N

Ns/nc

161
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25.'Y si hablamos de tu clase, ¢crees que el hecho de que haya perso-  32. ¢ Son habituales los conflictos en tu clase? (leer todas)
nas de diferentes lugares, religiones y/o culturas es...? (leer todas)

Muchas veces 1
Es positivo 1 Alguna vez 2
Ni positivo ni negativo 2 Casi nunca 3
Es negativo 3 Nunca 4
Ve
4 Ns/nc 0
Ns/nc 0
33. ;Cémo describirias la relacion con tus compafieros/as de clase?
26. Si piensas en tu colegio o instituto, dirias que... (leer todas) (leer todas)
Hay demasiadas personas de fuera 1 Muy buena !
" - Buena 2
Ni muchas ni pocas, lo normal 2
- Ni buena ni mala 3
Mas bien pocas 3
Mala 4
Ns/nc 0
Muy mala 5
27. ¢ Has observado algtn tipo de violencia en tu colegio, ya sea entre Ns/nc 0

alumnos/as o entre alumnos/as y profesores/as? (leer todas)

ST enire alumnos/as 1 34. ;Como describirias la relacion con tus profesores/as? (leer todas)
Si, entre profesores/as 2 Muy buena 1
Si, entre ambos 3 Buena 2 }Pasar ap36
No 4 Ni buena ni mala 3
Ns/nc 0 Vala 7
28. ; Has vivido algun tipo de violencia, insultos o peleas en el colegio? Muy mala 5
Si 1 Ns/nc 0
No 2
Ns/nc 0 } Pasar a p30 35. 4 Cual dirias que es el motivo? (leer todas, multiple)
29. ;Ha sido por alguno de los siguientes motivos? (no leer) Por tu forma de ser !
- Por tus caracteristicas fisicas 2
Por ser diferente 1
- Por tu situacién econdmica 3
Por ser chica 2
" T -~ Por tu religion 4
Por mis caracteristicas fisicas 3 -
- Por tu origen o el de tus padres 5
Por mis gustos 4
—— - Por tu forma de hablar 6
Por mi situacion econémica 5
Por mi religion 6 Otro: 7
Por mi forma de hablar 7 Ns/nc 0
Otro: 8 36. ¢ Sueles participar en las actividades escolares (excursiones, viajes,
Nsinc 0 visitas, fiestas...)? (leer todas)
. - L Si, en todas 1
30. En el ultimo afio, ;te ha pasado alguna de las siguientes cosas? En inas si_en offas no 2
(multiple, leer todas) ’
No, en ninguna 3
Si No Ns/Nc No, porque no hay 4
Mentir para no ir al colegio 1 2 0 Ns/nc 0
Te escondes en clase para no salir al recreo 1 2 0 37. ¢Realizas alguna actividad extraescolar?
Te insultan por ser diferente 1 2 0 si 1
No quieren jugar contigo 1 2 0
Te n rrar, tirar, tirar 1 2 0 No 2 Pasara p39
@ pegan (agarrar, tirar, tirar cosas...) NG 0
Te insultan 1 2 0
Te evitan, no juegan contigo 1 2 0 38. ;Cual?
Ninguna de las anteriores 1 2 0 Deportivas 1
Culturales 2
31. ¢4En tu clase hay nifios/as a los/as que insultan, pegan, empujan, Idiomas 3
cogen sus cosas sin permiso o evitan?
Apoyo escolar 4
Si L Musica 5
No 2 Ocio 6
Ns/nc 0 Ns/nc 0
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NIVEL ACADEMICO

39. ;Estas a gusto el

40. ;Cual dirias que

n clase? (leer todas)

Mucho
Bastante

Poco
Nada
Ns/nc

ol s|w|N| =

es el motivo? (leer todas)

} Pasar a p41

Por los/as compafieros/as 1
Por las materias de estudios 2
Por los profesores 3
Por todo lo anterior 4
Otro: 5
Ns/nc 0

41. ;En una escala de 0 a 10, donde 0 es “fatal” y 10 “perfectamente’,

¢como dirias que vas en clase?

48. ; Te han ofrecido tus padres/tutores acudir a una academia o profe-
sor/a particular?

Si 1
No 2
Ns/nc 0

49. ; Con que frecuencia faltas a clase? (leer todas)

Nunca

Algunas veces

Bastantes veces

Muchas veces

ol s|w | =

Ns/nc

BIENESTAR
50. ;En qué medida crees que se puede confiar en la gente? Siendo 0
“nunca”’ y 10 “siempre”.

Ns/Nc

‘0‘1‘2‘3‘4‘5‘6‘7‘8‘9‘10 9

ol 1T2l3lalslel 718910 Ns/Nc | 51.En geperal, (,t.e“con5|deras una persona feliz? Siendo 0 “muy infeliz’
9 y 10 “muy feliz".
P . . Ns/Nc
42. ;Qué asignatura llevas mejor y cual peor? 01|23 |4 )56 |7 |8]9) 1] g
Mejor Peor 52. ;En qué medida estas satisfecho con tu vida? Siendo 0 “muy insa-
Humanidades (Historia, Geografia...) 1 2 tisfecho” y 10 “muy satisfecho”.
Literatura y lengua castellana 1 2 ‘ 0 ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ s ‘ 9 ‘ 10 ‘ Ns/Nc
Euskera 1 2 %
Idiomas extranjeros (Inglés, Frances...) 1 2 53. Cuando estas preocupado/a o tienes un problema, ¢con quién
Ciencias (Biologia, Geologia, Fisica, Quimica...) 1 2 hablas? (leer todas, multiple)
Matematicas 1 2 Padres/tutores 1
Ns/Nc 0 Hermanos/as 2
Otro familiar 3
43. ;Has repetido curso alguna vez? Profesor/a 1
si 1 Amigos/as 5
N ; Nadie 6
° NsiNG 0
Ns/nc 0 ) -
54. ; Como describirias tu salud? (leer todas)
44. ; Crees que podrias repetir? Muy buena 1
Buena 2
Si 1 Ni buena ni mala 3
No 2 Mala 4
Ns/nc 0 Muy mala 5
Ns/Nc 0
45. ;Crees que necesitarias clases de apoyo en alguna asignatura?
Si 1 EXPECTATIVAS
55. ;Qué te gustaria hacer después de acabar el instituto? (leer todas)
No 2 | —>» Pasar a p47 - -
Estudiar en la universidad 1
Nsino 0 Estudiar una FP 2
46. ; Te han ofrecido en tu colegio/instituto apoyo? Trabajar 3
i Otro: 4
Si ! Ns/Nc 0
No 2
Ns/nc 0 56. Y tus padres, ¢qué quieren que hagas después de acabar el instituto?

47. ; Te han ofrecido

tus padres/tutores apoyo?

Si 1
No 2
Ns/nc 0

(leer todas)

Estudiar en la universidad
Estudiar una FP

Trabajar
Otro:
Ns/Nc

o sl w N =
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57.Y tus profesores/as, ¢qué quieren que hagas después de acabar el
instituto? (leer todas)

Estudiar en la universidad

Estudiar una FP

Trabajar

Otro:

Ns/Nc

ol s|w|N| =

58. Cuando seas mayor, ;de qué te gustaria trabajar?

59. Y siendo realista, ¢de qué crees que podras trabajar?

GENERALES

60. Sexo (anote el sexo del entrevistado/a)
Chico 1
Chica 2

61. ;Qué edad tienes? (anote la edad del entrevistado/a)

62. ;En qué pais naciste? (Anotar respuesta textualmente y codificar
segun listado)

63. ;,Qué idiomas hablas fluidamente? (leer todas, multiple)

Si No Ns/Nc
Castellano 1 2 0
Euskera 1 2 0
De origen familiar 1 2 0

64. ;Qué idioma se habla més en tu casa? (Hasta tres, anotar respues-
ta textualmente y codificar segun listado)

Idioma 1

Idioma 2

Idioma 3

jHEMOS TERMINADO CON TU PARTE!
iGRACIAS!

CUESTIONARIO PADRES/MADRES/TUTORES

CENTRO EDUCATIVO
65. ;Por qué escogi6 este centro para matricular a su hijo/a?
TRES MOTIVOS

1 22 3
Cercania 1 1 1
Precio 2 2 2
Calidad 3 3 3
Oferta educativa 4 4 4
Tendencia religiosa del centro 5 5 5
Diversidad del centro 6 6 6
No fue mi decision 7 7 7
Otro. ¢Cual? 8 8 8
Ns/Nc 0 0 0

66. ; Cuanto tiempo llevaba su hijo/a en este centro?

Menos de un afio 1
Entre uno y 3 afios 2
4 afios 0 mas 3
Ns/nc 0

67. ;Ha cambiado su hijo/a de centro en el Ultimo afio?

Si 1
No 2 |—> Pasara p69
Ns/nc 0

68. ; Cuantas veces ha cambiado su hijo/a de centro?

2 0 més veces 1
1vez 2
Ns/nc 0

69. ;Quién es la persona de referencia con el centro educativo?

Padre
Madre
Otra persona. ¢ Quién?
Ns/nc

o|w| N =

70. ; Cémo describiria la relacion con el centro educativo?

No hay relacion 1
Hay poca relacion 2
Hay bastante relacion 3

Pasar a p72
Hay mucha relacion 4 } asarap
Ns/nc 0

71. ;Y cuél cree que es el motivo principal por el que existe poca o nin-
guna relacion?

Barreras lingiiisticas
No es necesario
Desinterés por parte del centro

Relacion conflictiva
Otro. ¢Cual?

Ns/nc

o|la|lslw|lN| =
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EXPECTATIVAS
72. ;,Qué le gustaria que haga su hijo/a después de acabar el instituto?

Estudiar en la universidad
Estudiar una FP

Trabajar

Ofro. ¢Cudl?__

Ns/nc

o| &l w|N| =

73. i Por qué?

74. ;De qué le gustaria que trabaje su hijo/a de mayor?

Ns/Nc 0

75.'Y siendo realista, ¢de qué cree que podré trabajar?

Ns/Nc 0

76. ¢ Tiene Ud. Idea de quedarse en la CAE, irse a otro pais o volver al
de origen en los proximos 5 afios?

Quedarme en la CAE
Irme a otra CCAA

Volver a mi pais de origen
Ir a otro pais

Ns/nc

o & w| N =

IDENTIDAD

77. ;Se considera una persona religiosa?
Si, mucho 1
Ni mucho ni poco 2
No, nada 3
Ns/nc 0

78. ; Cudl es su religion? (Escribir respuesta textual y codificar segin listado)

79. ;Qué importancia tiene para Ud. mantener las tradiciones de su pais
de origen?

Ns/Nc

]

Mucha
Bastante

Poca
Ninguna
Ns/Nc

ol s|lwN| =

80. ;De dénde son sus amigos/as o conocidos/as? ;Y los/as de su
pareja? (leer todos)

Entrevistado/a |  Pareja
Todos/as de aqui 1 1
La mayoria de aqui 2 2
Mezcla, mitad y mitad 3 3
La mayoria de otros paises 4 4
Todos/as de otros paises 5 5
Ns/Nc 0 0

SOCIODEMOGRAFICAS
81. ;Cudl es su estado civil?

Casado/a

Pareja de hecho

Divorciado/a

Separado/a

Viudo/a

Soltero/a

Soltero/a, pero viviendo en pareja
Ns/Nc

o|lN|o|lalalw| | =

82. ;Cuél es el mayor nivel de estudios que ha alcanzado? ¢ Y el de su pareja?

Encuestado/a| Pareja
Sin estudios / primarios incompletos 1 1
Primarios (Hasta los 12 afios) 2 2
Secundaria obligatoria ESO (12 a 16 afios) 3 3
Secundaria postobligatoria (bachiller: 16-18 afios) 4 4
Formacion profesional GM 5 5
Formacion profesional GS 6 6
Universitarios / Superiores 7 7
Ns/Nc 0 0
83. ;Me puede decir si esta Ud.? ¢Y su pareja?
Encuestado/a Pareja

Trabajando 1 1

En paro 2 2
Estudiando 3 3
Jubilado/a 4 4
Amalo de casa 5 5
Ns/Nc 0 0

84. Siestan trabajando, ;en qué trabajan? (anotar textualmente y codi-
ficar segun listado)

Pareja ‘ ‘

Encuestado/a Ns/Nc

2

Ns/Nc

|

85. ; Cual es la principal fuente de ingresos de su hogar?

Trabajo

Prestacion econémica por desempleo
Ayudas econdmicas (RGI, AES...)
Ahorros personales

Ayuda de amigos/as y familiares
Ns/Nc

oo a|wl | =

86. Aproximadamente, ;cuanto dinero ingresa en su hogar mensual-
mente? Incluya, por favor, los ingresos de todas las personas de su
hogar. (Anotar textualmente y anotar en el tramo correspondiente)

Sin ingresos
Hasta 300€
300 a 499€
500 a 999€
1.000 a 1.499€
1.500 a 1.999€
2.000 a 2.999€
3.000 a 4.999€
5.000 o0 méas
Ns/Nc

o|lo|lo|l N|o| o & w|N| =
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87. ;Como definiria la situacion econémica actual de su hogar?

Muy pobre
Pobre
Apafiandonos
Confortable
Rica

Ns/Nc

o|loa|a|w| | =

88. ; Ha tenido Ud. o alguien de su casa algun problema con la policia?

Si, yo

Si, un familiar

Si, yo y un familiar

No, ninguno

o|s|lw| |~

Ns/nc

89. ;Vive en un piso en alquiler o en propiedad?

Alquiler

Propiedad (pagando)

Propiedad (pagado)
Cedida
Ns/nc

ol n|w| |~

90. ¢ Ha cambiado en el tltimo afio de vivienda?

Si 1
No 2 |—> Pasar a p92
Ns/nc 0

91. ;Cuéntas veces?

92. ; En qué pais nacieron el padre y la madre biolégicos del nifio/a? Y
el nifio/a? (anotar textualmente y codificar segun listado)

Ns/Nc

|

‘ Padre ‘ ‘ ‘ Ns/Nc ‘ 0 ‘
‘ Madre ‘ ‘ ‘ Ns/Nc ‘ 0 ‘
‘N\ﬁo/a ‘ ‘ ‘Ns/Nc ‘ 0 ‘

93. ;Cuél es su situacion administrativa? ;Y la de su pareja?

Encuestado/a Pareja
Nacionalidad espafiola 1 1
Residencia y trabajo permanente 2 2
Residencia y trabajo temporal 3 3
Permiso de residencia sin trabajo 4 4
Autorizacion por estudios 5 5
Solicitante de asilo 6 6
Situacion irregular 7 7
Ns/Nc 0 0

94. ;En qué afio llegé a Espafia? ;Y a Euskadi? (solo origen extranjero)

Esp. Ns/Nc Eus. Ns/Nc
Encuestado/a 0 0
Pareja 0 0

Nifio/a 0 0

La diversidad infantil y juvenil en la CAE = Las (mal) llamadas segundas generaciones

95. ;Cual es su idioma de origen? ;Y el de su pareja? (anotar textual-
mente y codificar segun listado)

Pareja ‘ ‘

Encuestado/a Ns/Nc

2

Ns/Nc

0 ‘

96. ¢Cual es su nivel de castellano? ;Y el del padre/la madre dellla

hijo/a?

Encuestado/a | Pareja
Bajo 1 1
Medio 2 2
Alto 3 3
Ns/Nc 0 0

97. ;Y el nivel de euskera?

Encuestado/a | Pareja
Bajo 1 1
Medio 2 2
Alto 3 3
Ns/Nc 0 0

98. Sexo de la persona encuestada:

Hombre 1
Mujer 2

99. ; Me puede decir su edad?

100. ;En qué pais nacié Ud.? (anotar respuesta textuaimente y codifi-
car segun listado)

101. ¢ Cual es su grado de parentesco o relacion con el nifio o la nifia?

Padre/Madre 1
Abuelo/a 2
Tioltia 3
Hermano/a 4
Otro (anotar): 5

Por ultimo, y relacionado con el estudio que estamos elaborando,

102. ; Estaria Ud. dispuesto/a a formar parte de un estudio que consis-
tiria en tener una entrevista mas amplia con su familia en su casa?
Se remuneraria por ello.

Si 1
No 2
Ns/nc 0

103. ;Estaria Ud. dispuesto a que su hijo/a participase, si a éllella le
apeteciera, en un grupo con otros chicos/as de su edad, para char-
lar sobre estos temas que hemos hablado?

Si 1
No 2
Ns/nc 0
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Nombre:

Teléfono:

Explicar que el motivo es verificar la realizacién de la entrevista y/o para ponerse en contacto de cara a participar en las entrevistas
familiares/grupo de discusion.

HEMOS TERMINADO. GRACIAS

ANOTAR POR EL/LA ENTREVISTADOR/A. NO PREGUNTAR.

A. Grupo étnico de la persona entrevistada. D. Percepcion del estatus socioeconémico del hogar.
B. Grupo étnico de la pareja de la persona entrevistada.
C. Grupo étnico del nifiofa. Familia muy pobre 1
Familia pobre 2
A B ¢ Familia de estatus medio 3
Caucasico/blanco 1 1 1 Familia acomodada 4
Negro 2 2 2 Familia rica 5
Asiatico sur (hindu, pakistanti...) 3 3 3 Ns/nc 0
Asiatico oriental (chino, japonés...) 4 4 4
Arabe 5 5 5
Indigena (americano) 6 6 6
Gitano 7 7 7
Otro. ¢Cuél? 8 8 8
0 0 0

Ns/Nc
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Los fendmenos migratorios recientes han cambiado la realidad sociocultural vasca.
La diversidad de nuestra sociedad es cada vez mayor y plantea retos inéditos en
relacion a la cohesion, la integracién y la convivencia. Con el objeto de ilustrar los
cambios que estamos viviendo, desde Ikuspegi — Observatorio Vasco de Inmigracion
estamos investigando el fendmeno de los hijos e hijas de personas de origen
extranjero en Euskadi, siendo este informe el que se centra, desde un enfoque
metodolégico cuantitativo, en su etapa de formacién reglada obligatoria, es decir,
en los vascos y vascas de origen familiar extranjero que tienen entre seis y dieciséis
afios, y nos ofrece un primer acercamiento a la realidad social de los propios chicos
y chicas y de sus progenitores.

Este documento forma parte de la mas amplia investigacion titulada

La diversidad infantil y juvenil en la CAE. Las (mal) llamadas segundas
generaciones que, con una finalidad divulgativa, pretende abordar el fenémeno
social de los hijos e hijas de personas de origen extranjero desde todos los enfoques
posibles: desde el tedrico, pasando por el analisis de datos sociodemograficos, por
la vision de personas expertas, de las personas educadoras, de la propia infanciay
juventud vascas y de sus familias, hasta el conjunto de la sociedad vasca.

eman ta zabal zazu

I ku S Immigrazioaren
Euskal Behatokia
e I Observatorio Vasco POLITIKETAKO SAILA
de Inmigracién Zugencriza

DEPARTAMENTO DE EMPLEO.
Y POLITICAS SOCIALES

Universidad  Euskal Herriko
del Pais Vasco  Unibertsitatea
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